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Wyzsza Szkota Bezpieczehstwa w Poznaniu

POMIEDZY DIALOGIEM A PRZEMOCA W SZKOLE.
ROLA DIALOGU | PRZEMOCY W REPRODUKOWANIU
KAPITALU SZKOLNEGO

W spoteczenstwie wspotczesnym z przemoca spotykamy sie niemal na kaz-
dym kroku — albo dotyka nas bezposrednio, bgdz tez jestesmy ,atakowani” donie-
sieniami o wszechobecnej przemocy poprzez media. Przemoc rozwazamy gene-
ralnie w kontekscie przemocy fizycznej, ekonomicznej badz psychicznej. W dys-
kursie nad przemoca, rowniez przemoca na gruncie szkolnym, nalezy dodac¢ takze
przemoc w kontekscie symbolicznym.

Poruszam kwestie dialogu i przemocy w reprodukowaniu kapitatu szkolnego
na bazie teorii socjologicznych. Celem tych rozwazan jest ukazanie kapitatu kultu-
rowego, ze szczegllnym uwzglednieniem kapitatu szkolnego, w kontekscie ,prze-
mocy szkoty”. Celem pracy jest ukazanie przemocy w dwodch kontekstach, pierw-
szym: jako przemocy symbolicznej szkoly wobec ucznia, oraz drugim: oporu —
bedacego zrédtem przemocy ucznia wobec kultury szkoty. Kwesta dialogu zostata
przedstawiona roéwniez w dwoch kontekstach, pierwszym: jako dialog szkoty z
uczniem, ktorego wynikiem jest uzyskanie jak najobszerniejszego w sensie pozy-
tywnym kapitatu kulturowego, oraz drugim: dialog, w wyniku ktérego, uczen repro-
dukuje kapitat kulturowy wyniesiony z domu.

W swoich rozwazaniach wychodze od Teorii Reprodukcji Kulturowej Pierre’a
Bourdieu, bedacej podstawa do analiz reprodukcji szkolnej. Rozwazam znaczenie
Teorii Reprodukcji Ekonomicznej Samuela Bowlesa i Herberta Gintisa, zgodnie z
ktérg sukces szkolny jest zalezny od spoteczno-ekonomicznego pochodzenia.
Jako uzupetnienie teorii reprodukcji kulturowej P. Bourdieu i teorii ekonomicznej
S. Bowlesa i H. Gintisa o element ,wolnosci”’, omawiam Teorie Samowykluczania
Kulturowego Paula Willisa, ktéry to analizujgc ,,op6r” wobec kultury klasy dominuja-
cej przedstawia reprodukcje jako wynik ,wyboru”, co w konsekwencji daje status
powielany po rodzicach. Przestawiam Socjolingwistyczng Teorie Basila Bernsteina,
bedaca proba wyjasnienia przyczyn sukcesu jednych jak i niepowodzen edukacyj-
nych innych grup spotecznych.

Podejmujac prébe analizy roli dialogu i przemocy w reprodukowaniu kapitatu
szkolnego, nalezy wyjs¢ od kapitatu kulturowego P. Bourdieu, dla ktoérego, kapitat
kulturowy jest sumg ,mozliwosci, rzeczywistych lub mogacych zaistnieé, ktére
przypadajg w udziale jednostce lub grupie z tytutu posiadania trwatej sieci relacji
[spotecznych]”. Kapitat ten moze przybiera¢ zréznicowane formy.l Z jednej strony,

! p. Bourdieu: Réponses. Seuil 1992, s. 95



17

kapitat kulturowy jest ,instrumentem komunikacji’, z drugiej —,instrumentem domi-
nacji".2 Dla P. Bourdieu, to rodzina odgrywa istotng role w reprodukcji, zaréwno w
biologicznej, jak i spotecznej. Rodzina jest miejscem gromadzenia kapitatu i miej-
scem jego transmisji miedzy pokoleniami.3 Kolejnym miejscem w spoteczenstwie
istotnym w reprodukowaniu kapitatu kulturowego jest szkota, przy czym podkresla,
ze powodzenie szkolne jest silnie zwigzane z poziomem edukacji rodzicéw i
szczegolnie matki, Marlaine Cocouault i Frangois Oeuvrard analizujgc poglady
Passerona i Bourdieu pisza, iz ,szkofa reprodukuje nieréwnosci spoteczne pod
forma nieréwnosci szkolnych w rezultacie réznic dziedzictwa kulturowego”.*

W omawianiu roli przemocy w szkole, nie mozemy poming¢ opisywanego
przez Bourdieu zjawiska przemocy symbolicznej. W spoteczehstwie wspotcze-
snym, poprzez fakt przekazywania kultury grupy dominujgcej jako ,nadrzednej”,
dochodzi ,przemocy symbolicznej” nad innymi grupami. Dla Bourdieu, ,przemoc
symboliczna to przemoc, ktéra wymusza relacje podporzadkowania, ktére nawet
nie sg postrzegane jako takie (...). Teoria5przemocy symbolicznej opiera sie [przy
tym] na (...) procedurach socjalizujgcych”.” W trakcie socjalizacji kapitat kulturowy
grupy dominujacej zyskuje — w poczuciu jednostki — status kapitatu nadrzednego,
takiego, ktory warto uzyskac. Tak wiec ,kultura szkolna nie jest neutralna”.®

Teoria reprodukcji kulturowej potwierdza niewatpliwie przemoc, z jakg spoty-
kamy sie w szkole. Przemoc dwojaka: z jednej strony przemoc symboliczng nad
grupami podporzadkowanymi, z drugiej — nad grupami dominujgcymi, ktoére nie
maja wyjscia — muszg reprodukowac swoj wysoki status spoteczny.

Warto doda¢, ze ,przemoc symboliczna” nie gwarantuje sukcesu, bowiem
proces ruchliwosci spotecznej nie pretenduje jednostki do uzyskania statusu na-
leznemu jej w ,nowej” dla niej klasie, jednostka, ktora przeszta z klasy ,nizszej” do
Wyzszej” nie musi by¢ zaakceptowana przez jej ,statych” czionkéw. Mozemy tu
podac przyktad mtodego cztowiek pochodzacego z chtopskiej rodziny, ktéry mimo
iz ,zdobyt wyksztatcenie i pozycje spoteczng oraz dobrze przystosowat sie do roli
zawodowej, a takze osiagnat zadowalajacq identyfikacje polityczng, moze odczu-
wac pewne trudnosci przy doborze kregu towarzyskiego, towarzyskiego w swoich
rolach rodzinnych jako syn, maz i ojciec moze doswiadczac¢ konfliktéw tradycyjnych
nowych wzoréw postepowania oraz wartosci zyciowych”.”

Obecnie wazna jest juz nie tylko ilos¢ kolejnych dyploméw, a przede wszyst-
kim ich jakos¢. Wydawa¢ by sie mogto iz dostep do edukacji jest réwny
dla wszystkich, jak sie jednak okazuje — owa dostepnos¢ jest pozorna. Tu réwniez
spotykamy sie z pewnego typu ,przemocg”, bowiem nie kazdy moze uczeszczac
do tej samej szkoty sredniej, nie kazda matura jest réwna, a w rezultacie nie kazdy
moze studiowa¢ w elitarnej szkole wyzszej. W konsekwencji, tylko niektdrzy majg
szanse startowac¢ do srodowiska elit ekonomicznych. Na przyktad dyplom najbar-
dziej prestizowych szkot wyzszych we Francji - grande école jest nadal przywile-
jem dzieci pochodzacych z elit intelektualnych. Nastepuje reprodukcja kapitatu

2 p. Bourdieu: Pour une nouvelle «aufklarung» européenne, adres internetowy:
www.samizdat.net/mse/cgi-bin/viewnews.pl ?newsid 976124635,72078

% p. Bourdieu: Raisons pratiques. Sur la théorie de I'action. Paris 1998, s. 141

* M. Cocouault, F. Oeuvrard: Sociologie de I'éducation. Paris 2003, s. 52

® Ibidem, s.188

® P. Bonnewitz: Premiéres lecons sur La sociologie de P. Bourdieu. Paris 2002, s.92

" A. Sosnowski: Wyznaczniki zmiany spofecznej: Mfodziez — Lokalno$é — Transformacja. Szczecin
2002, s. 53
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szkolnego lub — jak to zjawisko okresla Patrice Bonnewitz (za: Bourdieu) - ,repro-
dukcja elit”, jest odpowiedzig ,na selekcje jednostek juz na poziomie percepcii,
czyli sktadowych schematow myslowych lezacych u podstaw pracy ciata profesor-
skiego”, jak i ,selekcje szkolng bedacag przede wszystkim operacjg selekcji spo-
tecznej, jak logika formalna konkursow skfaniajgca sie do neutralnego charakteru
obiektywnosci”. Przy czym ,akcja pedagogiczna” nie produkuje tylko efektéw tech-
nicznych, czyli ,wiedzy i wpojonych umiejetnosci postepowania”, ona ,jest takze
wiasciwie skuteczng magiczna inicjacjg i poswieceniem, ktére pozostaje w szcze-
golnosci zauwazalne w kwestii «szkot elitarnych», mozna powiedzie¢ w kwestii
instytucji obcigzajacych przyznawaniem ksztatcenia tych ktérzy sg predystynowanii
do klas dominujacych”. Zarébwno w klasach przygotowujacych do Grandes école
jak i w Grandes école, ,efekty techniczne wyrabiane przez tworzacych organizacje
szkolna, jak inicjacja, zniewolenie i permanentna kontrola zmuszajg uczniéw do
nieprzerwanego dziedziczenia aktywnosci szkolnych bedacych zasadg nabyta,
ktdrg mozna nazwac ,kulturg konieczng”, obrazowana przez zdolno$¢ do «szyb-
kiego uruchamiania pojeé¢ i stosownie przyjmowania niewaznie jakich pytar’1>>”.8 Do
konca lat pieédziesiatych instytucje szkolnictwa drugiego stopnia byly znane z bar-
dzo silnej procedury ,brutalnosci i ,eliminacji” dzieci pochodzacych z rodzin kultu-
rowo ,niefaworyzowanych” (défavorisées).9 Obecnie jak podaje Louis Cauvel, we
Francji college jest ,pozornie niezréznicowany” a liceum jest ,otwarte prawie dla
wszystkich”, tak wiec 86% populacji 18 — nastolatkéw jest objeta procesem skola-
ryzacji. Dyplom maturalny, bedacy dawniej atrybutem ,burzuazyjnych elit”, obecnie
jest otrzymywany przez dwoje mtodych ludzi na trzech.*

Na gruncie polskim, A. Zandecki, analizujgc szanse realizacji aspiracji eduka-
cyjnych mtodziezy w okresie transformacji spotecznej pisze, ze ,reformy systemo-
we nie objety edukacji”, uwaza iz na skutek malejgcych naktadéw panstwa na edu-
kacje, czyli tym samym, ,przeniesienia kosztéw ksztatcenia na rodzicéw” pogtebity
sie ,nierownosci w dostepie do ksztatcenia”.!! Dzieje sie tak dwoch powodéw — nie
kazdy moze bra¢ udziat w rekrutacji do szkoty publicznej (czytaj — bez czesnego)
ze wzgledu na zbyt malo liczbe punktow na $wiadectwie maturalnym, drugi moze
bardziej przykry - posiadajac wymagana liczbe punktéw nie bierze udziatu w rekru-
tacji, poniewaz nie posiada srodkéw ekonomicznych gwarantujgcych utrzymanie w
oddalonym od domu miescie uniwersyteckim. Z kolei szkoty niepubliczne, z comie-
siecznym czesnym zarezerwowane sg dla oséb z wymaganym uposazeniem fi-
nansowym (szczegoOlnie w systemie stacjonarnym, kiedy to mtody cztowiek nie
moze podjac pracy zarobkowej).

Sadze, ze szczegblne znaczenie zar6wno w nauce szkolnej, jak
i postrzeganiu i ,czytaniu” rzeczywistosci, ma posiadanie odmiennego kapitatu
lingwistycznego u réznych grup spotecznych. ,Dla Bourdieu kazda mowa wywodzi
sie z dwoch ‘przyczynowych serii’. Pierwszy to jest habitus, ‘habitus lingwistyczny’,
ktory obejmuje kulturowg sklonnos¢ do moéwienia szczegdtéw, specyficzna lingwi-

8 p. Bonnewitz: Pierre Bourdieu, vie, oeuvres, concepts. Paris 2002, s.40

° P. Bourdieu, P. Champagne: Les exclus de lintérieur. “Actes de la recherche en science sociales”
1992, nr 91-92 (mars), s. 71

| chauvel: Reproduction de la reproduction: massification, démocratisation, démographisation, adres
internetowy: http://louis.chauvel.free.fr/ecoleLouis.htm

' A. Zandecki: Zagrozenia mfodziezy w sferze realizacji aspiracji edukacyjnych. W: Dzieci i mfodziez
wobec zagrozen dzisiejszego $wiata. Poznan 1999, s. 52
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styczna kompetencja (zdolno$¢ do ‘méwienia konkretnego’) i spoteczna zdolnos¢
do uzywania tych kompetencji wiasciwie. Druga, jest ‘lingwistyczny rynek’, ktory
przybiera swojg forme z sankcji i cenzury i ktéry definiuje co nie moze by¢ powie-
dziane, tak samo jak to co moze”."? Podkresli¢ nalezy, ze ,na polu akademickim
uzycie jezyka jest jednym z bardziej znaczacych rodzajow walki: stowa sg jedno-
czesnie walutg i towarem na akademickim rynku”.13 W kontekscie powyzszych
rozwazanh nie ulega watpliwosci, ze dzieci z rodzin mieszczanskich sg od poczatku
swej edukacyjnej drogi na uprzywilejowanej pozycji. Czes¢ kultury (na przyktad
jezyk, gust czy styl) jest im znana z domu, dostata sie do ich umystéw ,droga nieja-
ko osmotyczna, bez specjalnego wysitku metodycznego”.'* Zatem spoteczne nie-
réwnosci sa potwierdzane i podtrzymywane z pokolenia na pokolenie.

Odwotujac sie do badan empirycznych prowadzonych przeze mnie wsréd
uczniéw drugiej klasy gimnazjum, moge stwierdzi¢, ze niewatpliwie w polskiej szko-
le réwniez spotykamy sie z reprodukcjg szkolng. W zyciu mtodziezy z rodzin inteli-
genckich, z wielkiego miasta istotng role petni edukacja. Gimnazjalisci niejedno-
krotnie majg doktadnie sprecyzowane plany na przysztosé zyciowa. Pragng dla
siebie dyplomu liceum znanego z rankingéw, bedacego ,gwarantem” do studiowa-
nia, takiego jak na przyktad znanego w Poznaniu liceum ,Marii Magdaleny” czy
.Marcinka”. Badana miodziez nieSwiadomie ,reprodukuje” poziom wyksztatcenia
swoich rodzicOw — pragng dla siebie z reguty wyksztatcenia wyzszego i odpowied-
niej za to gratyfikacji w pozniejszej pracy zawodowej. Mtodzi ludzi z wielkiego mia-
sta z rodzin inteligenckich zdajg sobie sprawe, ze przyszty sukces zyciowy (wy-
ksztatcenie, czy zdobycie dobrej pracy) jest mozliwy dzieki pracy dzisiejszej — pra-
ca w dniu dzisiejszym zaowocuje w przysztosci sukcesem. Wsrod mtodziezy, ktorej
rodzice mieli wyksztatcenie zawodowe, niewielka cze$¢ wykazuje chec¢ studiowa-
na. Pragng kontynuowa¢ nauke w liceum — dziewczeta i technikum — chtopcy, cza-
sami réwniez w szkole zawodowej, doktadnie reprodukujac kapitat edukacyjny
rodzicéw. Poréwnujac, dla czesci respondentow zamieszkujacych we wsiach rolni-
czych, w wiekszosci analizowanych przypadkow potwierdza sie teoria reprodukcji
kulturowej Pierre’a Bourdieu — mtodziez pragnie dla siebie wyksztatcenia podob-
nego do wyksztalcenia swoich rodzicOw. A w przysziosci pracowac ,w gospodarce”
podobnie jak ojciec. Miodziez zamieszkujgca w osiedlach popegeerowskich gminy
Ostrowite ma mato sprecyzowane plany odnosnie swojej przysztosci. W planowa-
niu swojej drogi edukacyjnej wyraznie uwidacznia sie reprodukcja kapitatu szkol-
nego — planujg dla siebie wyksztatcenie na podobnym poziomie do tego, jakie maja
rodzice, czyli generalnie — zawodowe.

Radykalnego przesuniecia akcentéw w koncepcji P. Bourdieu w kierunku de-
terminizmu ekonomicznego dokonali Amerykanscy teoretycy Samuel Bowles
i Herbert Gintis. Ich zainteresowania skupiaty sie na dwoch polach: pierwsze ,zro-
zumiec role szkoty w reprodukowaniu spotecznych podziatdw pracy” i drugie ,wyja-
$ni¢” jak to sie dzieje, ze ludzie akceptujg takie ,sortowanie i selekcjonowanie”.
Pierwsze ,odnosi sie do pytan o ekonomiczng reprodukcje” i do tego ,jak dochodzg
do wypetniania ,pustych przestrzeni” (empty spaces) w strukturze klasy’. A drugie
,do kulturowej reprodukcji i do proceséw w wyniku ktérych swiadomosé spoteczna

2 R. Jenkins: Pierre Bourdieu revised edition. New York 2002, s. 153

 Ibidem, s. 157

1 A. Sawisz: System oéwiaty jako system przemocy symbolicznej w koncepcji Pierre Bourdieu. ,Studia
Socjologiczne” 1978, nr 2, s. 246-247
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jest formowana”.’> W ksigzce Nauczanie w kapitalistycznej Ameryce ,dowodzili, ze

istniata korespondencja pomiedzy strukturg relacji w szkotach i strukturg relacji
w kapitalistycznej ekonomii. Odtad ich stanowisko zostato przyjete jako «teoria
korespondencji». Szkoty poprzez sortowanie studentéw na warstwy oparte o klasy
spotecznego pochodzenia (nawet, gdy rzekomo byly oparte na takich kryteriach
jak osiggniecia i inne koncepcje, zdolnosci, ktére zgodnie z argumentacjg Bowlesa
i Gintisa dziataly jak substytut wzgledem klasy spotecznej) faktycznie stuzyty re-
produkcji spotecznych relacji miejsc pracy w kapitalistycznym spo’reczer’wstwie”.16

Z podobng sytuacja spotykamy sie réwniez w Polsce, z prowadzonych przeze
mnie badan wynika, ze we wspétczesnej szkole nadal spotykamy sie ze zjawiskiem
korespondencji opisanym przez S. Bowlesa i H. Gintisa. Zdarza sie, iz szkoty w
polskim systemie edukacji nadal sortujg uczniéw na warstwy oparte o klasy pocho-
dzenia spofecznego jak to ma w przypadku niektérych szkét gdzie uczniowie z
osiedli popegeerowskich kierowani sg do jednej klasy, z kolei mieszkancy miasta,
w ktérych usytuowana jest szkota — innej.) Oczywiscie mozemy to ttumaczy¢ racjo-
nalnie, przyktadowo, ze jest to konieczne ze wzgledu na synchronizacje planu za-
je¢ z rozktadem jazdy autobus dowozacego dzieci do szkoty, ale moze jest to zwy-
kte ttumaczenie. Sytuacja taka powoduje niewatpliwie pewnego typu naznaczenie.
Podziat ten z odzwierciedla sie w antagonistycznych stosunkach pomiedzy mio-
dzieza ajednoczesnie reprodukuje relacje spoteczne. Mtodziez odczuwa
owa ,nhiesprawiedliwosé”, o czym mowi w wywiadach. Z kolei miodziez
z poznanskiego gimnazjum, pochodzaca z nizszej klasy spotecznej odczuwa nie-
sprawiedliwe traktowanie przez nauczycieli na korzys¢ lepiej sytuowanych kolegow
z klasy.

Teorie reprodukcji kulturowej i ekonomicznej zaktadaja, ze miode pokolenie
nie ma ,wyjscia”, skazane jest na powielanie statusu spotecznego swoich rodzi-
cow. Pojawity sie jednak koncepcje, ktére wnoszg nowy kontekst do problemu
reprodukcji. Autorem najbardziej znanej z tych koncepcji jest Paul Willis, nieznany
blizej w Polsce autor klasycznej juz pracy z zakresu etnografii szkoty, ktorej tytut
mozemy w wolnym ttumaczeniu przedstawi¢ nastepujaco: ,Socjologia do pracy
fizyczne;: w jaki spos@b dzieci robotnikow podejmuja prace typowa dla klasy robot-
niczej”.'” W swoim modelu teoretycznym Paul Willis jest szczegélnie zaintereso-
wany formami opozycji dzieci robotnikow w szkole.'® Paul Willis zajmuje sie kontr-
kulturg szkolng dzieci z klasy robotniczej. Dokonat on poréwnania zachowan tych
dzieci robotniczych, ktére wystepujg w opozycji do dominujacej kultury szkoty, z
tymi ktore byty wobec niej konformistyczne. Jak réwniez z dzie¢mi uczeszczajacy-
mi, do szkdt elitarnych. Z obserwacji Willisa wynika, iz dzieci preferujgce opozycyj-
ny styl zachowania odrzucaty idee jakiejkolwiek aktywnosci intelektualnej podczas
lekcji. Podwazaty autorytet nauczycieli — szczegOlnie poprzez mniej lub bardziej
ostentacyjny $miech podczas lekcji, jak rowniez poprzez akceptacje takich — na-
gannych z punktu widzenia nauczyciela form zachowania jak ekstrawagancki lub

5 M. W. Apple: Education, Culture, and Class Power: Basil Bernstein and the Neo-marxist Sociology of
Education, “Educational Theory” 1992, nr 2 (Volume 42), s. 132

® M. G. McFadden, J.C. Walker: Resistance Theory. W: L.J. Saha (red): International Encyclopedia of
the Sociology of Education. Canberra 1997, s. 97

" p, Willis: Learning to Labour: how working — class kids get working — class jobs. London 1977, ss. 15-
18

'8 Ph. Vienne: Comprendre les violences 4 I'école. Bruxelles-Paris 2003, s. 95
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nieswiadomie niedbaly stréj, palenie papieroséw, czy picie alkoholu.®* Miodzi
przedstawiciele klasy robotniczej w oczywisty sposdb odrzucali idee ,dobrych wy-
nikdw nauczania” i ,znakomitych $wiadectw”. Nauczyciele w analizowanej przez
Willisa szkole dprébowali zaoferowac¢ uczniom ,kontrakt” — ,dobra ocena za przygo-
towanie sie”.” Prébuja tez na miare mozliwych sposobow wpltynaé na postawy
ucznidw. Z drugiej strony, mniej lub bardziej Swiadomie posiadaja wobec ucznidéw
malejgce oczekiwania odnosnie wynikow, jak rowniez z czasem (w rezultacie od-
rzucenia przez uczniéw owego ,kontraktu”) stopniowo przestajg wierzy¢ w mozli-
wos¢ ksztatcenia i wyksztatcenia swych podopiecznych, a ostatecznie przestajg
wierzy¢é w sens swojej pracy z nimi i porzucajg ,idee nauczania”.? Dostosowujg
programy aby ,kontrolowac te niezaleznos¢” i troche ich ,,utemperowau’:".22 W osta-
tecznej konsekwencji przyjmuja podejscie typu ,nhic nie moge zrobi¢”, co prowadzi
do nieuchronnej akceptacji tego g)rzeznaczenia przez dzieci z klasy pracujacej,
jakim jest przyjecie roli robotnika.? Przy czym ,dla tych miodych, przyjecie jako ich
przysztosci jest w pracy przemystowej nie jest efektem porazki, zniewolenia albo
rezygnacja’.

Willis ,pracowat nad kulturowymi relacjami pomiedzy chtopcami ze szkét z
podupadtych angielskich przedmies¢. Dowodzit, ze uczniowie, ktérych badat ,chfo-
paki” [the lads], odrzucali dominujgce spoteczne wartosci i znaczenia spoteczen-
stwa przez odrzucanie form edukacyjnych oferowanych przez szkote. Willis wierzyt,
ze opoér ucznidw wobec tego, czego nauczata ich szkofa stanowit twdrcza kulturo-
wa odpowiedz na «paradygmat nauczania», ktérego spoteczne stosunki i kulturo-
we formy ucielesnialy esencje kapitalistycznego spoteczenstwa. Paradoksalnie,
formy paradygmatu nauczania obiecywaly wspiecia sie po szczeblach drabiny
spotecznej poprzez edukacije, ale przez negowanie szkoty chtopcy z klasy pracuja-
cej odrzucali te obietnice i z wlasnej woli wzmacniali pozycje ich obecnej klasy
spotecznej. Dla Willisa opor reprodukowat strukturalne relacje ucisku na nawet
glebszym poziomie niz sugerowali to Bowles i Gintis a nawet Bourdieu. Gtowny
problem teoretykow oporu to jak opor moze unikac takich reprodukcyjnych rezulta-
toéw lub jak kto$ wchodzi w cos$, co moze by¢é nazwane «paradoksalnym oporem»”.
Opisani ,chtopacy” Paula Willisa ,,skonstruowali «kontrkulture» w opozycji do kultu-
ry szkolnego nauczania. To waloryzuje fizyczng prace i fizyczne formy aktywnosci
pogardzajac zarazem intelektualnymi pracami jako «kobiecymi». W ten sposéb
przewaga maskulinizacji nad feminicznymi formami wiedzy zdegradowata kobiety
do innych drugiej kategorii tym samym reprodukujgc seksizm w miejscu prac".25

W perspektywie makrosocjologicznej mozna dostrzec, ze mtodziez z klasy
pracujacej kwestionuje mit kwalifikacji jako srodka awansu spotecznego, jak row-
niez eksponuje gteboki brak zaufania do idei ruchliwosci spotecznej jako takie;.
W konsekwencji, mtodziez z ksigzki Paula Willisa odnosi pyrrusowe zwyciestwo,
powiela status swoich rodzicéw i podejmuje prace fizyczna, ktéra jest zresztg przez
nich swiadomie gloryfikowana; jak pisze Willis uprawomocnia caly system. Warto

¥p_willis, op. cit., s. 15-18

% |bidem, ss. 64-66

*! Reading Guide to: Willis P. adres internetowy: http://www.arasite.org/willisltol.html

%2 P, Vienne, op. cit., s. 95-96
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2 p_ Willis: L’ecole des ouvries, “Actes de la recherche en scieces sociales” 1978, nr 24 (novembre), s. 51
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doda¢, ze podobng sytuacje obserwujemy we wspétczesnej Ameryce i dotyczy ona
dzieci pochodzacych przede wszystkim z czarnych ubogich rodzin.

Willis zauwaza, ze réwniez i niektore dzieci z klasy $redniej odrzucajg idee
uczenia sie, jednak w wiekszosci przypadkéw ostatecznie gtéwnie pod wptywem
rodzicow konczg taka forme edukacji, ktéra pozwala im uniknaé marginalizacji.
Whiosek z ksigzki Willisa jest prosty: odrzucenie przez uczniow klasy pracujacej
kultury szkoty, prowadzi do opuszczenia szkoly lub wyrzucenia ze szkoty
i w konsekwencji podejmowania prac typowych dla klasy pracujaLcej.26

Bioragc pod uwage, ze nauka i ksztatcenie nie zamyka sie tylko w szkole, po-
zwole sobie na odwotanie do prowadzonych przeze mnie badan. Badana mtodziez
pochodzacy z rodzin, w ktérych rodzice mieli wyksztalcenie zawodowe, wykazuje,
ze do teatru uczeszcza wytgcznie z inicjatywy szkoty i wychowawcéw. Kilkoro re-
spondentéw podaje, ze ostatni ich pobyt w teatrze miat miejsce w szkole podsta-
wowej i nie wykazujg checi ponownej wizyty w teatrze (przy czym i ta wizyta podyk-
towana byta w niektorych przypadkach checig nie uczestniczenia w zajeciach lek-
cyjnych w szkole — na zasadzie — wybdr mniejszego zla). Podobne odpowiedzi
otrzymatam w kwestii uczeszczania na wystawy, do muzeum — miodziez odwiedza
tego typu miejsca jedynie z klasg szkolng, w ramach godzin lekcyjnych. Uwazaja,
ze pobyty w teatrze, na koncertach czy muzeum sa nudne. Mamy tu do czynienia
niezaprzeczalnie ze zjawiskiem samowykluczania zdefiniowanego przez Paula
Willisa. Na pytanie czy chodzg do muzeum sami odpowiadajg ze osobie bez wyz-
szego wyksztatcenia chodzenie do miejsc typu muzeum czy teatr jest zbedne po-
niewaz ten rodzaj przekazu i tak jest niezrozumiaty. Podobnie wypada analiza
we wsiach rolniczych. Mtodziez wiejska korzysta z tak zwanej kultury wysokiej z
reguty rowniez za posrednictwem szkoty. Pomijajgac problemy komunikacyjne, ma-
my do czynienia z sytuacjg samowykluczania, cze$¢ badanych nie widzi potrzeby
korzystania z kultury wysokiej. Mtodziez zamieszkujgca w osiedlach popegeerow-
skich, korzysta ze wspomnianej powyzej kultury réwniez w minimalnym stopniu,
podobnie — z inicjatywy szkoty i wychowawcéw.

Analizy P. Willisa sg pesymistyczne, jednak nie mamy tu do czynienia z me-
chaniczng reprodukcja. Istnieje pewien schemat kultu — wolnosci i potencjat walki o
przyszios¢. Cztowiek w rozwazaniach P. Willisa ma mozliwos¢ wyboru — nawet jesli
jest on nieco iluzyjny. Z drugiej strony w odrdznieniu od innych mechanistycznych
teoretykéw reprodukcji P. Willis zaktada, ze mtodziez uznaje swojg kulture robotni-
czg za wartosciowg. Teoria P. Wilisa ukazuje ,op6ru” mtodych ludzi wobec kultury
klasy dominujgcej, co w konsekwencji daje im ,dziedziczong” pozycje.

Dla wyjasnienia przyczyn awansu jednych i niepowodzeh edukacyjnych in-
nych grup spotecznych warto przytoczy¢ socjolingwistyczng teorie angielskiego
uczonego Basila Bernsteina. Badaniami objgt dwie zasadnicze klasy spoteczeh-
stwa miejskiego: klase srednig (middle clas) i klase niewykwalifikowanych robotni-
kéw (working class). W swoich badaniach analizuje on zjawisko braku awansu
kulturalnego i materialnego nisko potozonych w hierarchii grup spotecznych - trud-
nosci w nauce powodujgce bardzo wczesne przerywanie nauki, w konsekwencji
czego stuchaczami szkét wyzszych sg w wiekszosci mtodzi ludzie pochodzacy z
klasy éredniej.27 H. Ginsburg, analizujac socjolingwistyczng koncepcje B. Bernste-

%6 p_Willis: Learning..., op. cit., s. 15-18
27 7. Bokszanski, A. Piotrowski, M. Ziétkowski: Socjolingwistyczna teoria Basila Bernsteina. W: I. Machaj
(red.): Mafe struktury spofeczne. Lublin 2002, s. 196-197
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ina, pisze iz, sugeruje on, ze w zaleznosci od klasy spotecznej stosowane sg rozne
»techniki wychowawcze”, czego rezultatem sg ,rézne wzorce jezyka i mysli". Roz-
wazajac klase srednig pisze, ze zycie tej klasy jest ,zorientowane na wartosci to
jest porzadek, racjonalnos¢, stabilno$¢ i kontrola emocji. Rodzice wywodzacy sie
ze $redniej klasy wywotujg u swoich dzieci potrzebe planowanie diugookresowych
celéw takich, jak zabezpieczenie finansowe, ktére ich zdaniem jest duzo bardziej
wartosciowe i satysfakcjonujgce niz natychmiastowa gratyfikacja natychmiasto-
wych potrzeb. Konsekwentnie dzieci musza uczyé sie posiada¢ kontrole nad swo-
imi zachciankami i kierowa¢ swoje zachowanie na diugookresowe cele. [...] Dziec-
ko jest raczej zachecane do werbalizacji emocji, kontrolowania ich, do préby zro-
zumienia dlaczego czuje to co czuje.” Rodzice ,zadajg sobie trud do rozwijania w
racjonalny sposob zakazéw i starajgc sie rozwing¢ dzieciecg motywacje”. Wedtug
Bernsteina ,jezyk sredniej klasy musi by¢ zdolny do opisywania uczu¢ i intencji; do
rozwijania zdolnosci rozumowania podswiadomych, ukrytych decyzji postulowa-
nych do postulowania hipotetycznych wydarzen w przysztosci. Bernstein nazywa
ten typ jezyka elaborated code.” Tak wiec dziecko poprzez to, ze jest wystawione
na ten kod i na te praktyki ,wychowania dziecka”, od urodzenia, ,nabywa kulture i
wartosci klasy $redniej’. Ponadto ,akceptuje normy porzadku i stabilnosci, oraz
wyzszosci odleglych racjonalnych celéw nad chwilowymi zachciankami. Unika
bezposredniej ekspresji emocji i prébuje racjonalizowa¢ swoje i innych intencje.
Jego moralny kod zawiera nie tylko zakazy i cele ale takze ich racjonalnoéc’:".28 Ma
to jeszcze druga strone, otéz ,dzieci sredniej klasy zdobywajg wyrdzniajacy sie styl
jezyka i myslenia”, to wtasnie ,jezyk rodzicéw wptywa na sposob, w jaki on mysli.
Ich mowa jest subtelna i zawiera wiele stow zwigzanych z relacjq: takich jak: ,cho-
ciaz...lub...”. Zeby poréwnaé co rodzice méwia, dziecko musi nauczyé sie mysleé¢
sie w warunkach relacyjnych. Podobnie rodzice uzywajg stéw, zeby zapoczatko-
wac abstrakcyjne kategorie takie jak sprawiedliwosc¢ i to zmusza dziecko do mysle-
nia w konceptualnych warunkach. Dziecko musi nauczy¢ sie rozwinietego kodu
jesli ma sie komunikowa¢ z rodzicami. Zeby z nimi rozmawia¢ musi osiggnag¢ lin-
gwistyczny sposéb dla wyrazenia relacji dla opisania abstrakcyjnych poje¢ i do
racjonalizacji swoich intencji. Musi by¢ zdolny do przedyskutowania dlaczego chce
robi¢ pewne rzeczy, jakie sg jego uczucia, jak jego mniemaniu powinien postepo-
wac. To wszystko wymaga ,rozwinietego kodu”. Dodatkowo dzieci z sredniej klasy
uczg sie uzywac tego kodu jako narzedzia do myslenia. Dziecko posiadajace ten
rodzaj jezyka, moze mysle¢ i powodowac tatwiej odkad wyraza abstrakcje i inne
intelektualne subtelnosci. Z tym kodem ich mysli moga by¢ ptynne i kompleksowe,
bez niego myslenie jest nieprzekonujace.?

Bernstein analizujgc klase niska, uwaza, ze tu ,efekty socjalizacji
sg catkowicie przeciwstawne do tych, ktére charakteryzujg srednig klase”, ponie-
waz ,rodzice wywodzacy sie z niskiej klasy nie pokazujg dzieciom porzadku i ra-
cjonalnego systemu zycia. Ich zycie jest silnie uzaleznione od przypadkowych wy-
darzen takich jak nagta mozliwos¢ nowej pracy i nie sg nieograniczone przez do-
ktadne i dalekosiezne plany na przysztos¢. Takie plany dtugofalowe, jesli w ogole
istnieja, sa kruche i mozna fatwo je ztamaé. Dlatego tez rodzice nie rozpowszech-
niajg stabilnie i dobrze zaplanowanych celi na przysztos¢, do ktérych ich dzieci

%8 H. Ginsburg: The Myth of Deprived Child. W: P. Worsley (red.): Modern Sociology, 1982, s. 259-260
% Ibidem, s. 260
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mogty aspirowaé. Rodzicielska dyscyplina czesto przyjmuje arbitralne formyf...].
Rodzice wyrazajg sie w emocjonalny, bezposredni i czesto wybuchowy sposéb. Ich
jezyk jest ograniczonym kodem [restricted code], ktory Zle pasuje do ekspresji sub-
telnych wyrazen albo do rozbudowanych mysli. Konsekwentnie dziecko nie styka
sie z problemem poréwnywania kompleksowego fancucha rozumowan tgczacych
abstrakcyjne kategorie.*

Dla Bernsteina ,kody ograniczone realizujg zasady i znaczenia zalezne
od kontekstu. Zasady i znaczenia sg osadzone w lokalnych kontekstach, w lokal-
nych relacjach, praktykach, czynnosciach. Sg one relatywnie silnie zwigzane z
wyraznie okreslonym podtozem materialnym.>* Dziecko z nizszej klasy zmierza
w kierunku bezposredniego wyrazania emocji i natychmiastowej satysfakcji z bie-
zacych zachcianek. Jemu brakuje zaréwno dtugoterminowych planéw jak i zdolno-
sci do opOzniania gratyfikacji tak, aby w przysziosci zamierzenia mogty zostac
zrealizowane. Odkad jest zorientowany na terazniejszosé, biezaca frustracja
i gratyfikacja wydaje sie absolutna. Ono nie moze ewaluowaé ich [tych emociji]
w warunkach szerokiej perspektywy czasu. Dziecko z klasy niskiej nie probuje
odkrywa¢ powodéw podejmowanych decyzji albo prezentowac racjonalnosci swo-
jego wtasnego zachowania. Bardziej niz odwotywaé sie do ustalonych zasad, re-
gut, ono akceptuje autorytet albo probuje wywotywaé go samemu”.*

Dziecko z niskiej klasy osigga jezyk, ktory jest w wielu aspektach nieefektyw-
ny. Jego ograniczony kod zawiera takie cechy jak: krotkie, proste zdania, ktore
czesto sg niekompletne i syntaktycznie stabe; proste i powtarzajace sie uzycie
spojnikéw takich jak: wiec, nastepnie, i, dlaczego; kilka zdan podrzednych; ograni-
czone i powtarzajgce sie uzycie czasownikéw i przymiotnikéw; znaczenia, ktore
mieszajg powody i konkluzje i ktére prowadza do wyprodukowania kategorycznych
stwierdzen. Wedtug Bernsteina dziecko z klasy niskiej jest ograniczone do tego
typu jezyka, ma duze trudnosci z kodem rozwinietym, w przeciwienstwie do dziec-
ka z $redniej klasy, ktore jest zdolne do obydwu form mowy.** Jezyk dzieci z klasy
niskiej ,jest stabym motorem dla mys$lenia. Zawiera duzg liczbe idiomatycznych,
tradycyjnych wyrazen, ktére sg konkretne, opisowe i proste. To ogranicza uogol-
nienia i abstrakcje mysli i kieruje w stereotypowy kanat, trzymajac to dziecko z dala
od werbalizacji jego unikatowych relacji ze srodowiskiem. Restrykcyjny kod kieruje
dziecko w kierunku prymitywnego rozumienia codziennych relacji i w kierunku kon-
cepcji, ktére sg raczej opisowe niz analityczne”. Takze, w szkole ciekawos¢ tego
dziecka jest ograniczona i skupiona tylko na wydarzenia, ktére moga byé zrozu-
miate w prosty sposéb”.**

Podsumowujgc, zdaniem Bernsteina ,kwestia zwigzku pomiedzy klasg
i kulturg zawiera w sobie dystrybucje wladzy oraz sposobu w jaki ona odzwiercie-
dla sie w zasadach kontroli pomiedzy grupami spotecznymi. Te reguly sq w sobie
realizowane poprzez «kreacje, dystrybucje, reprodukcje, legitymacje fizycznych jak

i symbolicznych wartosci majacych swoje zrédto w spotecznym podziale pracy»”.*
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Tak wiec, socjolingwistyczna teoria B. Bernsteina, ukazuje ze kapitat kulturowy
otrzymany w domu rodzinnym rzutuje na cate zycie jednostki.

Powotujac sie na wspomniane juz przeprowadzane badania wsréd gimnazjali-
stdw polskiej szkoty, nalezy podkresli¢, ze w czasie wywiadu mtodziez z wielkiego
miasta pochodzaca z rodzin inteligenckich, mimo iz postugiwata sie popularnymi
wsréd miodziezy zwrotami, postugiwata sie okreslonym w teorii socjolingwistycznej
Basila Bernsteina kodem rozwinietym. Mozna powiedzieé¢, ze w ich — uzywajac
okreslenia Bourdieu habitusie lingwistycznym wybija sie z jednej strony lingwi-
styczna zdolnos$¢ do méwienia konkretnego, z drugiej — poczucie (oparte na sank-
Cji i cenzurze) co moze a co nie moze zosta¢ powiedziane. Ponadto mtodzi ludzie,
jak sami podkreslaja, postugujg sie czesto innym kodem jezykowym przebywajac
wsrod réwiesnikow, a innym — bardziej rozwinietym bedac w towarzystwie doro-
stych. Z kolei miodzi ludzie, réwniez z wielkiego miasta, ktérych rodzice posiadali
wyksztatcenie zawodowe, postugiwali sie kodem ograniczonym — krétkimi, urywa-
nymi zdaniami, badz tez ich bardzo diugie czasami wypowiedzi zawieraty niewiele
konkretnych tresci. Wielokrotnie tez powtarzata sie sytuacja, w ktorej nie potrafili
odpowiedzie¢ na zadane pytanie, poniewaz jak sami informowali, w ich domach
nikt nie postuguje sie podobnym stownictwem i czesto nie rozumiejg rozmowcy.
Podobnie ubogi kapitat socjolingwistyczny posiada miodziez zamieszkujgca we
wsiach rolniczych, a najubozszy chyba ze wszystkich respondentéw kapitat jezy-
kowy posiada mtodziez zamieszkujgca w osiedlach popegeerowskich

Podsumowujac, przemoc w ujeciu Pierre’'a Bourdieu - mozna rozwazaé¢ w
dwéch kontekstach, pierwszym, w postaci przemocy jako nieuchronnej reprodukciji
kulturowej ze szczegdélnym uwzglednitem reprodukcji kapitatu szkolnego rodzicéw,
oraz w kontekscie przemocy symbolicznej, gdzie Bourdieu opisuje fakt narzucania
kultury klas wyzej stojacych w hierarchii grupom podporzadkowanym, ale dzieki
temu by¢ moze nie dopusci do reprodukowania kapitatu szkolnego rodzicow przez
miodych ludzi. Z kolei, w przemocy w ujeciu S. Bowlesa i H. Gintisa nie dostrze-
gamy aspektow pozytywnych. Uwazam, ze moze by¢ ona rozpatrywana tylko w
ujeciu negatywnym. Miodzi ludzie poprzez fakt stosowania przez szkoty ukrytego
programu w postaci dzielenia studentow na grupy w zaleznosci od spotecznego
pochodzenia, powoduje reprodukowanie kapitatu szkolnego, a co za tym idzie —
kapitatu ekonomicznego. Koncepcja ta nie dopuszcza mozliwosci awansu szkolne-
go, awansu spotecznego. Podobne, u Basila Bernsteina przemoc ukazana jest w
kontekscie nieuchronnej akceptacji kultury domu rodzinnego, a co sie z tym wigze
reprodukowanie kapitatu szkolnego rodzicow. Koncepcja, ktéra wnosi nowy kon-
tekst do dyskursu nad rolg przemocy i dialogu w reprodukowaniu kapitatu szkolne-
go jest niewatpliwie przedstawiona koncepcja Paula Willisa. Reprodukcja kapitatu
szkolnego u Willisa jest wynikiem podjetego dialogu przez nauczycieli z uczniami.
Uczniowie w wyniku dialogu samowykluczyli sie z edukac;ji.



