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Joanna MAZUR-LUCZAK
Wyzsza Szkota Nauk Humanistycznych i Dziennikarstwa

BEZPIECZENSTWO INTELEKTUALNE MLODEGO POKOLENIA POLAKOW
W DOBIE SPOLECZENSTWA KONSUMPCYJNEGO

Wspotczesne procesy globalizacji charakteryzujg wielopoziomowe i wielowy-
miarowe zmiany, ktére rzucity olbrzymie wyzwanie wspoétczesnej edukacji — w tej
sferze kryje sie bowiem klucz do przygotowania mtodego pokolenia do funkcjono-
wania w rzeczywistosci petnej dynamiki, sprzeczno$ci i napie¢ oraz do rozwigzy-
wania problemow wspotczesnego Swiata.

Proces edukaciji jest niezbedny na kazdym etapie Zycia cziowieka — wszedzie
tam, gdzie cziowiek przyswaja nowe wartosci, idee, symbole i gdzie ma okazje
poszerzy¢ perspektywe spojrzenia na $wiat.! W poczatkowym etapie procesu so-
cjalizacji edukacja jest narzedziem stuzgcym wyjasnieniu (i poskromieniu) tajemnic
otaczajgcego swiata; z uptywem czasu staje sie kluczem do wiekszosci zadawa-
nych pytan: uczy zasad funkcjonowania w grupach spotecznych, przygotowuje do
zycia w demokratycznym panstwie, pomaga poznac¢ reguly rzgdzgce rynkiem pra-
cy, jak rowniez dostosowac sie do nich. | taka rola edukacji wydaje sie by¢ uniwer-
salna, niepodwazalna i niezmienna do setek lat.

W obliczu szybkiego tempa zmian, jakie zachodzg w Polsce w sferze spo-
tecznej, politycznej i kulturowej, szczegdlnie wazne staje sie pytanie o kondycje
wspotczesnego systemu edukacji. Nie sposéb nie zauwazyé, Zze w ciggu ostatnich
dwudziestu lat przemian, wiele zmienito sie réwniez w systemie ksztatcenia miode-
go pokolenia. Poréwnujac stan polskiej edukacji tuz przed zmiang systemu z catg
pewnoscig mozna stwierdzi¢, ze przeprowadzone od tego czasu reformy zrewolu-
cjonizowaty sposob nauczania na kazdym jego etapie. Pozostaje jednak pytanie:
jak z perspektywy czasu ocenia¢ kierunek owych zmian? Jaka obraz spoteczen-
stwa sie z nich wytania?

Wspdtczesne (a moze raczej: ponowoczesne) spoteczenstwa zyjg zanurzone
W kulturze instant, ktéra odnosi sie do konieczno$ci zycia w Swiecie rzagdzonym
prawami ,tu-teraz-natychmiast”. Zbyszko Melosik przypomina, ze ,symbolem tej
kultury jest stynna triada «fast food, fast sex, fast car»”.? Pojecie ,fast food” symbo-
lizuje wszelkg ,natychmiastowos¢” w sferze odzywiania sie wspotczesnego czto-
wieka, jak m.in.: kuchenke mikrofalowg, kawe rozpuszczalng, gorgcy kubek oraz
Coca Cole — te ostatnig traktowang jako forme skondensowanej przyjemnosci;
Jfast sex” oznacza btyskawiczng satysfakcje seksualng, podczas gdy ,fast car” jest
symbolem skurczenia sie czasu i przestrzeni. Zorientowanie sie wspétczesnych
spoteczenstw na postepowanie ,szybkie i natychmiastowe” doprowadzito do wy-
raznych zmian w przyjmowanych obecnie stylach zycia. Pojawiata sie tozsamos¢
typu instant — tozsamos¢ ptynna i niestabilna, zwigzana z rosngcym tempem Zycia
oraz poszukiwaniem wrazeh nastawionych na przyjemnos¢ i natychmiastowg gra-
tyfikacje. Rzeczywisto$¢ zaczyna przypominac olbrzymi supermarket, z ktérego
jednostka wybiera r6znorodne produkty, dowolnie konstruujgc przy tej okazji wia-

' J. Gérniewicz: Dylematy wspotczesnej edukacji. Torun 2007, s. 7
2 7. Melosik: Kultura instant: paradoksy pop-tozsamos$ci. Bydgoszcz 2002, s. 14
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sng tozsamos¢. Miody cziowiek, ktory funkcjonuje w takim Swiecie, potrzebuje
wiedzy w charakterze instrukcji obstugi — wiedzy fatwo przyswajalnej, praktycznej
i nie wymagajacej poswiecenia duzej ilosci czasu; on nie chce czyta¢ czasochton-
nych i niezyciowych lektur, zamiast tego woli obejrze¢ adaptacje ksigzki na ptycie
DVD lub przeczyta¢ jej streszczenie; on nie lubi uczy¢ sie historii, bo nie widzi sen-
Su przyswajania sobie wiedzy, ktéra odstrasza ,niedzisiejszg” trescig i do niczego,
W jego mniemaniu, nie moze sie przydac.

»-Rozwiniete spoteczenstwa XXI wieku, a szczegdlnie miodzi ludzie, prezentujg
konsumpcyjny styl i sposob zycia (moda, rozrywka, supermarkety, restauracje fast-
food, sklepy w cyberprzestrzeni itp.). Gwaltowny rozwoj komercjalizacji i marketin-
gu dotyczy rowniez edukacji".3 Mtodzi ludzie stawiajg obecnemu rynkowi ustug
edukacyjnych okredlone wymagania, ten za$ stara sie sygnalizowanym wymaga-
niom sprostaé. Powstajg liczne szkoty szkolgce specjalistow w zakresie marketin-
gu, reklamy, biznesu, bankowosci, oferujgce kursy doszkalajgce, studia podyplo-
mowe. To, co w rezultacie nabywa absolwent wspomnianych szkot/kurséw nazwac
mozna praktycznymi umiejetnosci, ktérych w Zzaden nie nalezy pomyli¢ z wiedza.
Tendencja ta — ktérg wyznaczajg sami poszukujgcy, a ktérg posrednio dyktuje
rynek pracy — niewiele ma wspolnego z zatozeniem Alberta Einsteina, ktory stwier-
dzit kiedys, ze ,szkota powinna dgzy¢ do tego, by mtody cztowiek opuszczat jg jako
harmonijna osobowo$¢, a nie jako specjalis’[a”.4 Dysproporcja miedzy oferowang
mozliwoscig zdobycia konkretnych umiejetnosci a oferowang wiedzg oznacza w
praktyce zawezenie horyzontéw myslowych oraz zablokowanie szans petnego
rozwoju i uzdolnien wtasciwych dla danej jednostki. ,Czy taka tendencja edukacyj-
na moze spowodowac¢ negatywne skutki w przysztosci”? — zastanawiajg sie Lech
Zacher i Barbara Antczak — Czy czlowiek-konsument, «zmakdonaldyzowany»
i wyksztatcony na McUniwersytetach potrafi by¢ obywatelem? Czy zagraza nam
takze nadmierna komercjalizacja ustug edukacyjnych”?

By odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezy przedledzi¢ sytuacje na polskim rynku
edukacyjnym od poczatku lat 90. Uczelnie panstwowe stopniowo tracity monopol
w sferze edukacji na rzecz coraz liczniej powstajgcych uczelni prywatnych. Coraz
wyrazniej ksztattowat sie rynek ustug edukacyjnych, na ktérym panowata silna
konkurencja. Ci, ktérzy potrafili dostosowa¢ sie do szybkich zmian w zakresie ofer-
ty edukacyjnej i, co najwazniejsze, robili to skutecznie wyprzedzajac konkurencje
i przewidujgc zapotrzebowanie rynku pracy, mieli najwiekszg szanse na sukces.
Stopniowo zaczeto odchodzi¢ od tradycyjnego modelu humanistycznego w strone
modelu komercyjnego-zawodowego5. Ksztatcenie zorientowane humanistycznie
podkresla jednos¢ kultury i potrzeb ksztatcenia, ktérego zadaniem miataby byé
uwydatnienie wszystkiego tego, co ludzkie we wszystkich dziedzinach naukowych,
réwniez w sferze zawodowej. Model ten zaklada powszechng edukacje, ktérg win-
no wspieraé panstwo oraz organizacje obywatelskie; wyklucza przy tej okazji ko-
mercjalizacje edukaciji, nie pomija jednak ksztatcenia praktykéw w okreslonej dzie-
dzinie. Model rynkowy przyjmuje, iz zachowania jednostek i gospodarki reguluje
przede wszystkim rynek, dla ktérego motorem napedowym sg procesy konsumpciji.
Model ten propaguje cztowieka, dla ktérego sprawg nadrzedng pozostajg: zadowo-
lenie, przyjemnos¢ i satysfakcja i dla ktérego edukacja jest sprawg prywatna.

® L.W. Zacher, B. Antczak: Edukacja — miedzy misjg a komercjg: Biatystok 2003, s. 130
4 wystgpienia A. Einsteina, Nowy Jork, 15 pazdziernika 1936 roku
® L.W. Zacher, B. Antczak, op. cit., s. 133
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W rozumieniu tego modelu ustugi edukacyjne stajg sie towarem, ktéry nalezy od-
powiednio zareklamowaé, opakowac i sprzeda¢ za dobrg cene. Nalezy jednak
pamietac, ze oba modele sg jedynie pewnymi ,typami idealnymi”, rzadko wystepu-
jacymi w praktyce w czystej postaci — procesy globalizacji wymusity w przypadku
tradycyjnego modelu uwzglednienie narodzin jednostki nastawionej na sukces
i konsumpcje, ktorej trzeba zaoferowac atrakcyjny produkt w korzystnej cenie, po-
dobnie jak modelu komercyjnym nalezy wzig¢ pod uwage, iz wybierajgc okreslong
oferte edukacyjng cztowiek nie zawsze kieruje sig jej uzytecznoscig i mozliwoscig
przetozenia na konkretne, praktyczne umiejetnosci; w gre wchodzi czesto potrzeba
samorealizacji, poszerzania myslowych horyzontdw i rozwijania zainteresowan,
ktére niekoniecznie pozostajg zbiezne z wymaganiami, jakie stawia rynek.6

Wydaje sie, ze wiekszos¢ szkét stara sie w praktyce realizowaé model mie-
szany, ktéry wykorzystuje zalety wyzej wspomnianych — pozytywne aspekty mode-
lu komercyjno-zawodowego, w tym: efektywnos¢, skutecznosé i dostosowywanie
zdobytych umiejetnosci do wymogoéw rynku pracy oraz zalety modelu humani-
stycznego, czyli: szerokie horyzonty myslowe, che¢ samorealizacji oraz poszerza-
nia wiedzy ogélnej.7 W obliczu zachodzgcych zmian nie nalezy — w moim przeko-
naniu — formutowa¢ zarzutow pod adresem placéwek edukacyjnych (niezaleznie,
czy jest to szkota podstawowa, czy uniwersytet), ze ich charakter, czy sposob
funkcjonowania na przestrzeni lat znacznie sie zmienit. Trudno oczekiwac, by
w obliczu wymagan, jakie stawia wspotczesny rynek pracy — rynek nastawiony na
wyspecjalizowang i kompetentng w danej dziedzinie kadre — szkoty przekazywaty
wytgcznie teoretyczng, szerokg wiedze ogdlng; trudno sie rowniez spodziewac, ze
szkoty oferujgce nabycie praktycznych umiejetnosci, bez mozliwosci poszerzania
horyzontow myslowych znajdg szerokie grono zainteresowanych, ktére da przy tej
okazji takim szkotom szanse na utrzymanie sie na rynku. W rezultacie, szkoty
z sektora prywatnego sg dzi§ w stanie konkurowa¢ ze szkotami panstwowymi
(i odwrotnie), dzieki czemu placéwki przyktadajg znacznie wiekszg wage nie tylko
do przygotowania wlasciwej oferty edukacyjnej, ale ktadg takze nacisk na wyposa-
zenie szkdt, kontakty z zagranica, stypendia oraz podnoszenie standardow ksztat-
cenia.

Szkoty, ktére starajg sie realizowa¢ w praktyce model mieszany, wydajg sie
by¢ najlepszg odpowiedzig na zapotrzebowanie, ktére zgtasza wspotczesdnie mtody
cztowiek — ten cztowiek chce by¢ dzis dobrze przygotowanym specjalista, wyposa-
zonym w solidne, teoretyczne podstawy swoich praktycznych umiejetnosci. Niepo-
koj budzi jednak fakt, ze wsrod wielu dobrze funkcjonujgcych szkdt niepanstwo-
wych realizujgcych wspomniane zafozenia, istnieje wiele takich, ktére realizujg
skrajny model komercyjno-zawodowy (typ idealny), w mys| zasady: ,klient — nasz
pan”. To szkoly ukierunkowane na wydawanie dyplomow bedgcych potwierdze-
niem fikcyjnych umiejetnosci; co wiecej, oferta takich placowek nadal znajduje
odbiorcéw. Obie strony — zarowno szkofa, jak réwniez uczen — wyrazajg milczacg
zgode na zawarcie uktadu opartego na wymianie: pienigdze w zamian za dyplom.
Zdobyty w ten sposob dyplom traktowany jest instrumentalnie, staje sie narze-
dziem pomocnym w pokonywaniu kolejnych szczebli kariery zawodowej, jest tram-
poling do awansu zawodowego lub odpowiedzig na obowigzek doksztatcania

6 Wiecej na temat funkcjonowania wspofczesnego systemu edukacji w szkolnictwie wyzszym w ksigzce
Z. Melosika: Uniwersytet i spoteczenstwo. Dyskursy wolnos$ci, wiedzy i wtadzy. Poznan 2002
7 Ibidem, s. 138
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w danym miejscu pracy. Cztowieka-konsumenta konczgcego skrajnie skomercjali-
zowang placowke edukacyjng trudno w takiej sytuacji nazwa¢ zmakdonaldyzowa-
nym obywatelem; on bowiem nie posiada nawet minimum praktycznych umiejetno-
Sci, ktérg nabywa przedstawiciel makdonaldowskich placéwek edukacyjnych na
catym Swiecie. | cho¢ w rezultacie — dzieki funkcjonowaniu takich szkét — poziom
skolaryzacji polskiego spoteczenstwa wzrasta, w praktyce oznacza to setki tysiecy
ludzi legitymujgcych sie fikcyjnym dyplomem wyzszych uczelni. Co ciekawe, trudno
znalez¢ podobny przyktad szkoty realizujgcej skrajny model humanistyczny, ktora
szkodzitaby mtodemu cziowiekowi oraz obniZzataby poziom ksztatcenia w spote-
czenstwie. Mozna stwierdzi¢ co najwyzej, ze jej sposéb ksztatcenia jest ,niedzisiej-
szy”, ,niezyciowy”, ale warto$¢ przekazanej w takim miejscu wiedzy nie budzi
wiekszych watpliwosci.

Odpowiedz na pytanie, czy grozi nam nadmierna komercjalizacja ustug edu-
kacyjnych pozostanie zatem twierdzgca tak dtugo, jak dtugo istnie¢ bedg szkoty,
dla ktérych rachunek ekonomiczny jest jedyng przestankg dla zaistnienia na rynku
edukacyjnym. Warto zastanowi¢ sie w tym miejscu, kto i dlaczego decyduje sie
skorzystac z oferty takich wtasnie szkot.

Pokonywanie kolejnych etapéw edukaciji juz dawno przestato byé przywilejem
dla wybranych. Wspdtczesny mtody cztowiek doskonale wie, ze dobre wyksztatce-
nie jest kluczem do sukcesu, szansg na lepszg przyszio$¢ i gwarantem poczucia
bezpieczenstwa — aby jednak owe wyksztatcenie zdoby¢, nalezy systematycznie
rozlicza¢ sie ze stanu swojej wiedzy; w Polsce takg forme kontroli petni m.in. eg-
zamin wstepny w placowkach edukacyjnych, a takze egzamin szdstoklasisty, test
gimnazjalny oraz egzamin dojrzatosci. Ksztatt i forma przeprowadzanych egzami-
noéw wcigz budzi spore kontrowersje, szczegdlnie ich testowy charakter i udzielanie
odpowiedzi wedtug tzw. klucza. W rezultacie, wiedza, ktérg dysponujg dzis mtodzi
ludzie sprawia wrazenie ,poszatkowanej”, schematycznej i przyswajanej pod ka-
tem rozwigzywania testow. Jest to wiedza uproszczona, lecz fragmentaryczna
zarazem, fast — knowlegde, ktérg przyswoi¢ mozna rownie szybko, jak szybko
mozna jg wymazac. Wiedza, ktorg proponujg dzis wspotczesne szkoty wydaje sie
by¢ oczywistg konsekwencjg zycia w ponowoczesnosci; jest to wiedza przekazy-
wana weditug okreslonego wzoru i tworzy co$ w rodzaju instrukcji obstugi, ktora
pozwala sprawnie i bez wiekszego wysitku poruszac sie we dzisiejszym Swiecie.
Wspétczesny system edukacji (na kazdym jego etapie) dawno stracit swéj humani-
styczny charakter,® wiedza przestata by¢ wartoscig samg w sobie i stata uzyteczng
soczewka, przez ktérg swiat postrzegany i interpretowany jest fragmentarycznie
i wycinkowo. Globalny nastolatek® wychowany w ,natychmiastowej rzeczywistosci”,
funkcjonujacy w dobie MTV, internetu i telefonii komoérkowej nie dostrzega granic
miedzy fikcjg a terazniejszoscig, nie widzi réznicy miedzy tym, co przeszie i teraz-
niejsze, miesza wszelkie standardy i uniewaznia istniejgce podziaty — nie zatem
dziwnego, ze rowniez w sferze edukac;ji jest on nastawiony na uproszczony sche-

.o humanistycznej edukacji szkolnej méwimy w sytuacji, gdy uczen staje sie indywidualnoscig jako
autonomiczny aktor wtasnego rozwoju, tzn.: wspétuczestniczy w odpowiedzialnosci za wynik ksztat-
towania swojej indywidualnosci, potrafi swobodnie decydowaé, samodzielnie mysle¢, postepowaé
odpowiedzialnie i otwarcie wyraza¢ wtasne zdanie; edukacja humanistyczna zaktada holistyczne
ksztalcenie, ktore rozwija demokratyczng i zdrowag osobowos¢ ucznia (por. K. Denek: O nowy ksztatt
edukacji. Poznan 1998, s. 90)

Wiecej na ten temat mozna znalez¢ w artykule Z. Melosika: Kultura instant: paradoksy pop-
tozsamosci. Bydgoszcz 2002, s. 21
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mat postepowania. Takg mozliwo$¢ w skrajnej wersji proponujg szkoty, dla ktérych
uczen/student/kursant jest zwyktym klientem, ktéry za odpowiednig kwote otrzyma
wszystko, czego zazada. My$le, Zze nie nalezy jednak rozpatrywac tej sytuacji
w kategoriach winnnego i naleznej kary, ale raczej zastanowic¢, sie dlaczego miodzi
ludzie tak chetnie korzystajg z edukacyjnej Sciezki ,na skroty” nie majgc przy tym
wiekszych dylematéw moralnych, ani poczucia dysonansu. ,Pragniemy mie¢ wpltyw
na miodziez — pisze Zbyszko Melosik — | niekiedy zadaje sobie pytanie, czy w kul-
turze instant jest to jeszcze mozliwe? Obserwuije (...) rozwdj tozsamosci kilku mto-
dych ludzi. | kiedy konfrontuje tre$¢ wzniostych artykutow na temat ideatéw i warto-
Sci wychowawczych z ich zyciem, aspiracjami i marzeniami, ogrania mnie poczucie
absurdu. Odnosze bowiem wrazenie, ze «luka” miedzy rzeczywistoscig nastolat-
kow a rzeczywistoscig, ktora istnieje w umystach pedagogow jest coraz wigksza;
ze my po prostu «nie przystajemy»”.10 Pojecie tego, co moralne i niemoralne coraz
czedciej rozpatrywane jest przez mtodych ludzi w ramach szeroko pojetego relaty-
wizmu; brak w nim konkretnych uktadéw odniesienia i systemow znaczeh. W takim
przypadku przestaje odgrywac znaczenie fakt, ze dyplom potwierdzajgcy okreslone
umiejetnosci zostat zakupiony niczym przedmiot na bazarze. To rzeczywistosé
rzadzaca sie zasadami bez zasad, Swiat rozmytego poczucia winy, w ktérym traci
sie nawyk kategoryzacji, systematyzacji i poczucia koniecznosci zycia w tadzie
i porzgdku. Trudno jednak zgodzi¢ mi sie ze zdaniem Andrzeja de Tchorzewski,
ktory stwierdzit, ze ,«globalni nastolatkowie” zyjg na co dzien zapadajgcymi w ich
Swiadomosci hastami, ktére wywotujg ekscytujgce wrazenia i pozorne marzenia
uwalniajgce od rzeczowych aspiracji”.”’ Mysle, ze wrecz przeciwnie — pomimo
(a moze dzieki?) ptynnosci i dynamiki otaczajacego swiata mtodzi ludzie majg dzis
jasno okreslone cele i zyciowe aspiracje; ze wzgledu na bardzo pragmatyczne
podejécie do rzeczywistosci decydujg sie na zdobycie réwnie pragmatycznych
umiejetnosci w pragmatyczny sposob.

Czy oznacza to, ze w dzisiejszych czasach szkoty oferujgce wydanie dyplomu
w zamian za pienigdze zawsze znajdg wierne grono zainteresowanych? Na diuz-
szg mete wydaje sie to mato mozliwe. Rynek pracy predzej czy pozniej brutalnie
zweryfikuje uzytecznos¢ tego typu placéwek. Nalezy pamietac, ze prawdziwy, kon-
kurencyjny rynek ustug edukacyjnych jest w Polsce jest stosunkowo mtody, a jego
stabilizacja wymaga uptywu czasu. Moim zdaniem nie nalezy sie obawiaé komer-
cjalizacji edukaciji, ale raczej oswoi¢ sie z myslg, ze w dobie spoteczenstwa kon-
sumpcji marketing jest w tej sferze rzecza nieunikniong. Po wyeliminowaniu z ryn-
ku szkot gwarantujgcych fikcyjne wyksztatcenie — a ze tak sie stanie nie nalezy
mie¢ watpliwosci — pozostanie jedynie poszukiwa¢ dobrego sposobu na zagwaran-
towanie miodemu cztowiekowi réwnowagi pomiedzy atrakcyjnie zapakowanym
towarem po réwnie atrakcyjnej cenie, a jego jakoscig.

Czy i jak bardzo duzg role we wspoétczesnym systemie wartosci mtodych Po-
lakéw odgrywa kwestia wyksztatcenia i edukacji? ,Wartosci — w przeciwienstwie do
interesOw — sg czesto wyidealizowane, nieco oderwane od rzeczywistosci, wynika-
jac bardziej z poczucia obowigzku i Swiadomosci istnienia ideatow”'? — przypomina
Marek Zidtkowski; autor zwraca uwage, ze wartosci stajg sie motorem okreslonych
dziatan w sposdéb naturalny i oczywisty dla jednostki w sytuac;ji, gdy ta, wychowana

"% Ibidem, s. 21
" A.M. de Tchorzewski: Globalizacja jako zrédfo przesilen w edukacji. Biatystok 2003, s. 36
2 M. Ziotkowski: Zmiany systemu wartosci. Warszawa 2006, s.146
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i funkcjonujgca w okreslonym spoteczenstwie uwaza dang wartos¢ za jedyne,
szczere wyjasnienie podjetych dziatan. Moze sie jednak zdarzyé, ze wraz z upty-
wem czasu dawne wartosci przestajg odgrywac role oczywistego i niepodwazalne-
go motywu i stajg sie ,rytualnymi formami, co do ktorych wszyscy bgdz prawie
wszyscy sg przekonani, ze maskujg one jedynie rzeczywiste przyczyny podejmo-
wanych dziatan (...) O ile w wielu kulturach wartosci moralne czy religijne byty i sg
rzeczywista racjg podejmowania dziatan (...), o tyle w coraz bardziej pragmatycznej
i wspotczesnej kulturze zachodniej za prawdziwe uznaje sie czesto jedynie motywy
hedon1i33tyczne, takie jak pienigdze, prestiz, dgzenie do przyjemnosci o do unikania
bélu”.

Badania dotyczgce wartosci zyciowych Polakéw obrazujg, Zze sposréd osiem-
nastu mozliwych do wskazania wartosci, wyksztatcenie zajmuje (dopiero) dziesigte
miejsc;e.14 Na pierwszych trzech miejscach uplasowaty sie odpowiednio: rodzina
(matzenstwo, dzieci, udane zycie rodzinne), zdrowie wtasne i rodziny oraz mitos¢
i przyjazn; zaraz za nimi znalazta sie praca oraz m.in. kwestia wiary w Boga i po-
czucia bezpieczenstwa osobistego. Wyniki te — ktdre nie wskazujg wyksztatcenia
jako wartosci szczegolnie dla Polakdw istotnej — potwierdzajg pewien obserwowal-
ny w polskim spoteczenstwie trend: wyksztatcenie nie jest wartoscig autoteliczng,
nie jest czyms, czego realizacja staje sie dobrem samym w sobie. W czasach, gdy
dostep do edukacji miat charakter elitarny, wyksztatcenie byto warto$cig nadrzedng
i wyjgtkowg dla okreslonych grup spotecznych; wraz z nadejSciem ery upowszech-
nienia sie (a wrecz — obowigzku) edukacji, wyksztatcenie stato sie uzytecznym
narzedziem do osiggania konkretnych celéw, czyms przez co trzeba ,przebrng¢”
majgc dzieki temu nadzieje na lepszg przyszto$¢ — wszystko zas zgodnie z ideg
spoteczenstwa narcyzmu, zakochanego w sobie, ,w ktérym patologiczne poszuki-
wanie przyjemnosci (...) stanowi niezgode na zaakceptowanie porazki, frustracji,
niepewnosci, niejednoznacznosci i sprzecznoé.ci”.1 Wyksztalcenie jest dla wspot-
czesnego mitodego Polaka istotne o tyle, iz zdobywa sie je ,po cos”, ,w jakims$
okreslonym celu”; dla pieniedzy, dla awansu spotecznego i zawodowego, dla pre-
stizu. Nie znaczy to oczywiscie, Ze nie istniejg inne motywy zdobycia wyksztatce-
nia, jak choéby che¢ samorealizacji czy poszerzenia swojej wiedzy, niemniej jed-
nak praktyczny cel, dla ktérego jednostka decyduje sie przeskakiwac¢ kolejne
szczeble kariery staje sie dzis dominujacy; osiggniecie okreslonego poziomu edu-
kacji postrzegane jest po prostu jako niezbedne po to, by zapewni¢ sobie mozli-
wo$C¢ petnoprawnego uczestniczenia w zyciu spotecznym.

,Obecnie matka edukacja wraz ze swymi niezliczonymi dzieémi zmuszona jest
do osmotycznego zblizenia sie kultury popularnej: nie chcgc obumrzeé, skazac si
dobrowolnie na petnienie funkcji zywej skamieliny, musi przyja¢ nowe reguty gry”1
— stwierdza Waldemar Kuligowski. Edukacja dtugo nie mogta pogodzi¢ sie ze bez-
powrotnym (chyba) upadkiem z piedestatu, z utratg glorii i chwaty, ktéra upowaz-
niata jg do stosowania sankcji pozytywnych wobec jednych i sankcji negatywnych
wobec drugich. Przez dziesiatki lat edukacja miata charakter kolonialny — pozosta-
wata przywilejem nielicznych, narzucata wiedze elit grupom zepchnietym na nizsze
szczeble stratyfikacji spotecznej i dawata poczucie wtadzy. Wspoifczesnie, jej miej-

' Ibidem, s. 146

" Raport CBOS Wartosci zyciowe dostepny na stronie www.cbos.pl

'® A. Aldridge: Konsumpcja. Warszawa 2006, s. 97

Tw. Kuligowski: Edukacja i kultura popularna albo paradoks Guliwera. Bydgoszcz 2002, s. 72
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sce, zasady i reguty dziatania przejeta kultura popularna i towarzyszgce jej procesy
konsumpciji, ktéra otworzyty niedostepne wrota edukacji dla szerokich mas. Zaletg
tej sytuacji jest szeroki dostep do bardzo bogatej oferty edukacyjnej, konkurencja
miedzy szkotami, ktdra sprzyja podnoszeniu jakosci ksztatcenia oraz przyczynia sie
do wzrostu poziomu wyksztatcenia polskiego spoteczenstwa. Wada takiego stanu
rzeczy, ciggle stawiajgcg pod znakiem zapytania zasadno$¢ liberalizacji rynku
ustug edukacyjnych jest komercjalizowanie szkot, ktére czesto oferujg niezbyt wy-
soka jakosc¢ ustug lub, co gorsza, za pienigdze gwarantujg wystawienie fikcyjnego
dyplomu. O ile oczywistoscig jest stwierdzenie, ze wspotczesny system edukacji
nie przypomina juz tego sprzed dwudziestu lat, o tyle naduzyciem bytoby warto-
Sciowac i oceniact, ze on jest lepszy lub gorszy od tego, ktérego mitode pokolenie
juz nie zna. Zmienity sie warunki spoteczne, ekonomiczne i kulturowe, ktére wymu-
sity zmiany na wszystkich niemalze poziomach spoteczenstwa, rowniez w sposobie
ksztatcenia. To, co dzieje sie dzi$ sferze edukac;ji jest niczym innym, jak poszuki-
waniem dla niej nowego miejsca i zadan w ptynnej i nieuchwytnej ponowoczesno-
Sci. W takich wtadnie czasach miodzi ludzie starajg sie znalez¢ dla siebie poczucie
intelektualnego bezpieczenstwa — robig to w taki sposéb i w takich warunkach,
ktére zapewnia im nieodgadniona, popkulturowa, fast-rzeczywistosc.



