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Dzialalnos¢ edukacyjna a bezpieczenstwo

Juz na poczatku XX wieku Maksymilian Bienenstock piszgc o znaczeniu wy-
chowania moralno-etycznego twierdzit: ,zycie wspoétczesne poréwna¢ mozna do
szybko toczgcego sie kota rozpedowego maszyny, a sitg poruszajgcg nim jest
technika, ktérej rozwoj z kazdym dniem coraz to nowe ukazuje zdobycze [...]", lecz
»L---] wszystko to jednak bedzie raczej ztem niz dobrem, jak diugo z ksztatceniem
intelektu nie péjdzie reka w reke ksztatcenie charakteru”." Koto rozpedowe maszy-
ny, o ktérym pisat Bienenstock toczy sie coraz szybciej, przekraczajgc wszelkie
przewidywania. Osiggniecia wspoétczesnej nauki i techniki implikujg coraz to nowe
problemy natury moralnej zaréwno na skale globalng jak i jednostkowg. W obliczu
dynamicznych zmian w otaczajgcej nas rzeczywistosci polityczno - ekonomicznej,
spoteczno - molarnej czy kulturowej wspétczesna edukacja staje wobec nowych,
nieznanych dotgd problemoéw dydaktycznych i wychowawczych. Obszar, ktory ze
wzgledu na niezwykle zywiotowy postep nauk biologicznych i medycznych, powi-
nien zosta¢ otoczony szczegdlng troskg ze strony wychowawcow to edukacja
w zakresie bioetyki. Warto podkresli¢, Zze problemy poruszane przez te stosunkowo
miodg dziedzine nauki wydajg sie szczegdlnie wazne, gdyz dotykajg spraw naj-
istotniejszych  dla  cziowieka, aprzed koniecznoscia ich rozwazenia
i rozstrzygniecia stang¢ moze kazdy z nas.

Bezradnos¢ wynikajgca z nieprzygotowania do rozwigzywania dylematéw mo-
ralnych moze wywota¢ poczucie niepewnosci i leku, zwlaszcza w spoteczehstwie
demokratycznym i pluralistycznym. W takim otoczeniu jednostka spotyka sie bo-
wiem z przestaniem wielu kultur, filozofii, tradycji, religii czy ideologii. Wielostronna
i zmasowana wymiana opinii w sprawach obyczajowych i moralnych, tatwy dostep
do informacji moze — zwtaszcza u osoby niedojrzatej — wywota¢ poczucie zagubie-
nia, a nawet zagrozenia. Sytuacja taka powoduje przyjmowanie przesadnie neu-
tralnej postawy wobec kwestii moralnych, czy tez odchodzenie od dotychczasowo
wyznawanego systemu wartosci. W konsekwencji moze prowadzi¢ to do utraty
poczucia bezpieczenstwa. Potrzebie, ktérej jak podaje Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku ,psychologia, pedagogika i socjologia nadajg szczegdlng range [...],
gdyz nalezy ona do grupy potrzeb pierwotnych, podstawowych, zaspokojenie kt6-
rych warunkuje przede wszystkim zachowanie zycia, a takze zdrowia i rozwoj jed-
nostki”.? Potrzeba jaka jest bezpieczehstwo, moze by¢ ujmowana w réznorodny
sposob. Stefan Garczynski uwaza, ze wyraza sie ona ,przede wszystkim unika-
niem wszystkiego, co teraz — zaraz albo kiedys za lata moze przynies¢ Smier¢ czy
cierpienie”.3 Ogromne znaczenie dla tworzenia i poszerzania zakresu bezpieczen-

' M. Bienenstock: Wychowanie etyczne w $wietle teorii Friedricha Wilhelma Foerstera. W: S. Sztobryn
(red.): Polskie badania nad mysilg pedagogiczng w latach 1900-1939. Parerga. Gdansk 2006, s. 364

2 M. Whiarski: Bezpieczenstwo w $rodowisku lokalnym. W: T. Pilch (red.): Encyklopedia Pedagogiczna
XXI wieku. Tom |, Warszawa 2003, s. 343

% Za: M. Whiarski, op. cit., s. 343
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stwa ma edukacja. Pola jej dziatalno$ci w tym obszarze, sprowadzajg sie zdaniem
Mikotaja Winiarskiego do:
- rozszerzania, wzbogacania zasobu wiedzy z réznych dziedzin nauki;
- ksztattowanie umiejetnosci instrumentalnych zwigzanych z dziataniem
praktycznym:;
- rozwijania predyspozycji osobowosciowych oraz motywacji i postaw zwig-
zanych z nieustannym doksztatcaniem sie i doskonaleniem;
- przekazywania iinternalizacji wartosci uniwersalnych, narodowych oraz
regionalnych.4
Istota edukacji, ktéra miataby wyjs¢ naprzeciw potrzebie bezpieczehstwa, nie
sprowadza sie wytgcznie do przekazywania wiedzy, lecz zgodnie ze stanowiskiem
Winiarskiego, powinna obejmowaé takze ksztaltowanie postaw oraz umozliwianie
poznania wartosci i promowanie zachowan moralnych. Nalezy zastanowi¢ sie wiec
nad tym, czy wspotczesna szkota podejmuje to wyzwanie, prowadzac dziatania
wspomagajgce indywidualny rozwdj ucznia, rozwijajgce wrazliwos¢, dojrzatosc
moralng, psychologiczng iinterpersonalng. Jakie warto$ci w wychowaniu moral-
nym, w ramach edukacji bioetycznej, preferowane sg w podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnego dla licedw ogdlnoksztatcgcych oraz w programach nauczania
do biologii?

Psychologiczne teorie rozwoju moralnego — uzasadnienie doboru proby

W celu odpowiedzi na to pytanie przeprowadzona zostata analiza podstawy
programowej oraz programow nauczania do ksztatcenia w zakresie podstawowym
w liceum ogdlnoksztatcgcym, liceum profilowanym i technikum pieciu najpopular-
niejszych wydawnictw.5

Wybdr podstawy programowej i programow nauczania do ksztatcenia
w zakresie podstawowym, wynika ztego, Zze obejmujg one najszerszg grupe
uczniow szkdt ponadgimnazjalnych, a nie jak w przypadku ksztatcenia rozszerzo-
nego, jedynie zainteresowanych tematykg biologiczng uczniéw klas profilowanych.

Z kolei wybor programdow z zakresu ksztatcenia ponadgimnazjalnego wynika
z wieku uczniéw na tym etapie nauki. Dorastanie to okres okreslany przez wielu
psychologéw jako czas poszukiwania wilasnej tozsamosci i wiedzy o sobie oraz
proba okreslenia siebie. Ze wzgledu na burzliwe zmiany zaréwno fizyczne jak
i psychiczne jest on okreslany jako wiek wielorakich transformacji. Zostato to dobit-
nie podkreslone w wielu psychologicznych teoriach rozwoju cztowieka. Uczen
Freuda, Erik E. Erikson uwaza, ze w okresie dojrzewania dochodzi do zaburzen
funkcjonowania niezwykle istotnej warstwy osobowosci jakim jest superego. Stwo-
rzona przez niego teoria rozwoju odczytywana jest jako catosciowa koncepcja roz-
woju cztowieka, ze szczegblnym odniesieniem do problemoéw adolescenci. Ma ona
zatem kluczowe znaczenie dla przeprowadzonych w niniejszej pracy rozwazan.
Mechanizmem rozwojowym, jest wedtug niego, konflikt lub kryzys psychospotecz-
ny, ktory jednostka musi rozwi%zaé poprzez zintegrowanie dawnych doswiadczen
z wymaganiami nowej sytuacji.” Psycholog ten opisat osiem faz rozwojowych za-

* M. Whiarski, op. cit., s. 343

® Dane o wydawnictwach majgcych najwiekszy udziat na rynku podrecznikéw zaczerpnigte zostaty
z strony http://www.wsip.pl/relacje_inwestorskie/warto_zobaczyc/faq
J. Trempata, D. Czyzowska: Rozwdj moralny. W: B. Haras-Napierata, J. Trempata (red.): Psychologia
rozwoju cztowieka. Rozwdj funkcji spotecznych. T. 3. Warszawa 2002, s. 110
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znaczajac, ze o kazdej z nich ,mozna mysle¢ jak o okresie, gdy dana umiejetnos¢
pojawia sie po raz pierwszy (czy pojawia sie w formie testowanej) lub mozna wi-
dzie€ jg jako ten okres, w ktdrym szereg powigzanych elementow jest tak dobrze
ustanowionych i zintegrowanych, Zze spokojnie moze sie rozpoczg¢ nastepny roz-
wojowy krok”.” Kazda z faz stanowi punkt zwrotny, w ktérym cztowiek musi stawic
czoto podstawowym problemom psychologicznym irozwigza¢ je na kontinuum
bieguna od pozytywnego (pozgdanego) do negatywnego (niepozgdanego). Roz-
wigzanie kryzysu prowadzi do nowego wymiaru tozsamosci jednostki, nalezy jed-
nak pamieta¢ o ryzyku fiksacji, a wiec mozliwosci zaistnienia regresji lub nawet
przedwczesnego zakonczenia rozwoju. Erikson uwazat, Zze moralnos¢ nie jest wro-
dzona, obecna w zyciu ludzkim od narodzin, jednak podkreslat, ze dziecko do-
Swiadcza wplywu wychowania juz od pierwszych momentéw zycia. Wszystkie mo-
ralne, ideologiczne i etyczne sktonnosci zalezg bowiem od wczesnego, siegajgce-
go niemowlectwa dos$wiadczenia wzajemnosci w relacji miedzy dzieckiem
a dorostym. W miare dorastania i rozwoju dziecko zdobywa wiecej tego typu do-
Swiadczen, interakcje obejmujg szerszy krgg oséb i stajg sie bardziej ztozone.?
Okres dorastania, okreslany mianem fazy ,kryzysu tozsamosci’, ma w koncepg;ji
Eriksona szczegdlne znaczenie dla rozwoju moralnego. Zaspokojenie potrzeby
tozsamosci staje sie w tej fazie dominujgcym zadaniem egzystencjalnym. Jednost-
ka na tym etapie rozwoju znajduje sie w sytuacji, w ktorej nie ma mozliwosci bez-
konfliktowego zintegrowania w jeden spojny ukfad, fragmentéw stanowigcych po-
tencjalne skfadniki tozsamosci, z ktérymi miata do czynienia w swej dotychczaso-
wej aktywnosci zyciowej i doswiadczeniach interakcji. Osiggniete w poprzednich
fazach sposoby identyfikacji w obliczu nowych naciskow okazujg sie niewystarcza-
jace i nieadekwatne. Mtody cztowiek musi wiec znalez¢ sposéb na przeciwdziata-
nie poczuciu nieciggtosci, zdezintegrowania i fragmentaryzacji siebie jako bytu,
przejawdéw odrzucenia i nieadekwatnos$ci spotecznej. Koniecznym zadaniem staje
sie dokonanie nowej syntezy, nowa integracja w jeden spdjny uktad, w ktérg anga-
zujg sie konflikty wszystkich poprzednich faz, bedzie ona procesem formowania
tozsamosci ,ego”. Brak poczucia ciggtosci i niezmiennosci powoduje, ze jednostka
doswiadcza uczucia rozproszenia ,Ja”. Na skutek takiej sytuacji wydaje sie, ze
w jej funkcjonowaniu brakuje hierarchii wartosci moralnych oraz wyraznego, state-
go elementu centralnego, ktéry bytby punktem odniesienia do organizacji uktadu
pozostatych elementéw. W wyniku ciggtej zmiennosci nadrzednych wartosci lub
wrecz ich braku, funkcjonowanie ,ego” jest niespdjne i niekonsekwentne, uzalez-
nione od czynnikéw zewnetrznych. Jednostka podejmujgc probe radzenia sobie
z dominujgcym poczuciem rozproszenia rozpoczyna poszukiwania wewnetrznej
spojnosci identyfikujgc sie z grupami. Jak wskazuje analityk ,po okresie stabilnosci
jazni w péznym dziecinstwie, dorastajgcy mtody cztowiek przyciggany jest do spo-
tecznego lustra z nowym, czesto dreczgcym niepokojem o wyobrazone osady
uogdlnione innego”.9 Grupa bowiem daje okazje jednostce do zorientowania sie jak
wyglada w oczach innych w poréwnaniu z tym, za kogo sama sie uwaza, ponadto
oferuje idee, wartosci lub role, ktére konsolidujg jg i dajg poczucie tozsamosciowe-
go scalenia.

7 Podaje za: L. Witkowski: Rozw¢j itozsamo$¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona.
Torun 1989, s. 115
J. Groth: Tozsamos$c¢ a rozwdéj moralny. ,Edukacja i dialog” nr 5 (118)

® Podaje za: L. Witkowski, op. cit., s. 50
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Punktem oparcia dla mozliwosci realizacji potrzeby tozsamosci, ktéra jest za-
sadniczym zadaniem w tej fazie rozwoju, jest wedlug badacza witalna sita ,wierno-
Sci”, a instytucjonalnie obecnym w spoteczenstwie jej wyrazem jest ideologia, jako
.Specyficzny etos”. Po wystepowaniu etosu moralnego w okresie dziecinstwa po-
jawia sie wiec kolejny rodzaj etosu — etos ideologiczny, tworzacy nie tyle logiczne,
co ideologiczne uzasadnienie zaangazowania i radykalizmu w dziatania zgodne
z przeswiadczeniami jednostki. Erikson wyznaje: ,widziatbym w mtodos$ci to sta-
dium zycia, ktére z poznawczego i emocjonalnego punktu widzenia wydaje sie
najbardziej dostosowanym do promowania nowych perspektyw ideologicznych,
zdolnych do nadawania porzadku wyobrazni i energii [...] wystepuje wéwczas po-
twierdzanie i przynaleznosci do terazniejszosci lub tez dochodzi do protestow
przeciw istniejgcemu porzaldkowi”.10 W okresie adolescencji bowiem mtody czto-
wiek szuka ,najbardziej namietnie ludzi i idei, ktorym mozna by okazaé wiernosc,
co oznacza roéwniez ludzi i idee, w ktorych stuzbie wydawatoby sie wartosciowym
dowodzenie sobie wiarogodnoéci".11 Jednoczes$nie badacz podkres$la, ze pomimo
odczuwania potrzeby wiernosci miody cztowiek nie chcac jej okazywac bedzie
wyrazat jg ,gromka i cyniczng nieufnoéciq”.12 Podobne skionnosci ideologiczne,
w tej fazie rozwoju, podkreslat K. Lorenz twierdzgc, ze nastepuje wéwczas rozluz-
nienie wiezi tgczgcych mtodych ludzi z rytuatami i normami spotecznego zachowa-
nia przekazywanymi im przez tradycje rodzinng. Jednak stosunkowo tatwo zaczy-
najg oni ulega¢ nowym ideatom, za ktére pragng walczyé. Jest to dla kazdego
cztowieka krytyczna faza, w ktérej jednostka b?dqc tatwo podatng na indoktryna-
cje, moze by¢ narazona na niebezpieczenstwo. ® Okres dojrzewania jest wiec nie-
zwykle istotnym czasem ksztattowania sie ,sumienia”, ktére miesci sie pomiedzy
dzieciecym dgzeniem moralnym a etycznos$cig dorostosci.

Analiza materialu badawczego

Rozwazania na temat roli edukaciji bioetycznej, w kreowaniu i poszerzaniu za-
kresu bezpieczenstwa nalezatoby rozpoczg¢ od okreslenia przedmiotu badan bio-
etyki. Zamierzenie to nie jest mozliwe ze wzgledu na ograniczone ramy niniejszego
tekstu, mimo to jednak zagadnienie to wymaga chociaz krétkiego komentarza. Jak
stwierdza Marian Machinek ,pojecie bioetyki obejmuje namyst etyczny nad dziata-
niami cztowieka wobec wszystkich form zycia wystepujgcych w ziemskiej biosfe-
rze”."* W literaturze $wiatowej funkcjonujg zasadniczo dwojakiego rodzaju definicje
tego terminu. Jedne z nich pojmujg jg jako ,hauke o sytuacjach granicznych
w zyciu czfowieka - jego narodzinach, przebiegu zycia iwrzeszczcie $mierci”."
Drugi rodzaj podkresla interdyscyplinarnos¢ tej stosunkowo mitodej dyscypliny na-
uki, ktora obejmuje swym zasiegiem coraz to inne, szersze zagadnienia. Zgodnie
ze stanowiskiem Wiestawa Stawinskiego tresci nauczania, ktére wigzg sie
z zagadnieniami bioetycznymi to m.in.: ,metody i organizacja badan fizjologicznych

"% Ibidem, s. 43

" Ibidem, s. 145

"2 Ibidem, s. 145

" Ibidem, s. 53

" M. Machine: Znaczenie argumentacji teologicznej w sporach dotyczgcych bioetyki. ,Diametros” Inter-
netowe Czasopismo Filozoficzne przy Instytucie Filozofii Uniwersytetu Jagiellonskiego, nr 19 marzec
2009, s. 66
J. Jaron: Problem bioetyzacji i ekologizacji nauki i programéw szkolnych jako proces globalny XXI
wieku. ,Archeus. Studia z bioetyki i antropologii filozoficznej”. T. 1.Biatystok 1/2000, s. 45



175

i biomedycznych; badania eksperymentalne na organizmie cziowieka i zwierzat;
zastosowanie wynikéw badan biologicznych i biomedycznych, inzynieria genetycz-
na; badania prenatalne; biologia rozrodu, sztuczne zaptodnienie, zaptodnienie in-
vitro, aborcja; eugenika, rasy ludzkie; transplantologla dawca narzgddw; eutana-
zZja; bronh bakteriologiczna i chemiczna”. 1 Zaznajamianie uczniow z tymi tresciami
stwarza okazje nie tylko do przekazywania wiedzy ztego zakresu, lecz takze
umozliwia poruszanie etycznych aspektow tych probleméw, a przez to ksztattowa-
nie postaw moralnych uczniéw. Edukacja stanowi bowiem ,,éwiadomy wybér warto-
Sci i okreslenie ich hierarchii jako kierunku wlasnego postepowania”. !

Tres¢ podstawy programowej oraz programow analizowano przez pryzmat
preferowanych w nich wartosci. Stowo ,warto$¢” pochodzi od tacinskiego valor lub
valere. Préby zdefiniowania tego pojecia podejmowane sg na grunice réznych
nauk. Do tej pory nie wypracowano jednak jego jednej, w petni zadawalajgcej defi-
nicji. Ze wzgledu na ztozonos¢ tej problematyki, nie mozliwe jest szczegétowe roz-
wazenie tego zagadnienia. Na potrzeby moich rozwazan przyjmuje za Henrykiem
Borowskim definicje, w ktorej wartos¢ to: ,wszystko co cenne, godne poz%dama
i posiadania, wszytko, do czego ludzie dgzg, co chcieliby mieé i przezywac”.

Podobnie jak w sprawie tego czym, sg wartosci, tak samo brak jednomysino-
Sci, co do sposobow ich klasyfikowania. Na uzytek przeprowadzonej analizy pod-
stawy programowej i programow nauczania przyjeto klasyfikacje wartosci zapropo-
nowang przez Jedlmsklego jest ona zdaniem tobockiego szczegdlnie przydatna
w teorii wychowanla ® Jedlinski wyrdznit nastepujgce typy wartosci:

sranscendentne (Bog, swietos¢, wiara, zbawienie);

- uniwersalne (dobro, prawda);

- estetyczne (piekno);

- poznawcze (wiedza, madros¢, refleksyjnosc);

- moralne (bohaterstwo, godnos¢, honor, przyjazn, odpowiedzialnos¢, spra-

wiedliwos¢, skromnosc¢, szczerose, uczciwose, wiernose);

- spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadnos¢, solidarnosé, toleran-

cja, rodzina);

- witalne (sita, zdrowie, zycie);

- pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnosc);

- prestizowe (kariera, stawa, wtadza, majgtek pienigdze);

- hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa)’

Podstawa programowa

Reforma edukacji wprowadzona w 1999 roku zaktadata takie realizowanie
procesu edukacyjnego, aby wychowanie i nauczanie stanowito integralng catosé.
Nadrzednym celem pracy edukacyjnej, autorzy Podstawy programowej uczynili
wszechstronny osobowy rozwoj ucznia zaréwno ,w wymiarze fizycznym, zdrowot-

' W. Stawinski: Ksztaftowanie postaw w nauczaniu biologii i ochrony Srodowiska. W: W. Stawinski
(red ): Dydaktyka biologii i ochrony $rodowiska. W arszawa-Poznan 2000, s. 102
T Gajda: Wartosci w wychowaniu. W: T. Pilch (red.): Encyklopedia Pedagogiczna XX| wieku. Tom
VII Warszawa 2008, s. 41
® H. Borowski: Wartosé Jjako przezycie. Wprowadzenie do aksjologii. Lublin 1992, s. 9

19M tobocki: Teoria wychowania w zarysie. Krakow 2004, s. 101

%% Ibidem, s. 101-102
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nym, psychicznym, intelektualnym, moralnym i duchowym?”, jak ispo’recznym.21
Srodowisko szkolne powinno harmonijnie realizowaé zadania w zakresie naucza-
nia, ksztattowania umiejetnosci oraz wychowania. W Podstawie programowej
sformutowano szczegotowe zadania nauczyciela, z zakresu pracy wychowawczej:

1) Rozwijanie dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie
prawdy, dobra i pieckna w Swiecie.

2) Poczucie uzytecznosci zaréwno poszczegolnych przedmiotéw nauczania,
jak i catej edukacji na danym etapie.

3) Dazenie do dobra w jego wymiarze indywidualnym i spotecznym, umiejet-
ne godzenie dobra wtasnego z dobrem innych, odpowiedzialnosci za siebie
z odpowiedzialno$cig za innych, wolnosci wlasnej z wolnoscig innych.

4) Poszukiwanie, odkrywanie i dgzenie na drodze rzetelnej pracy do osig-
gniecia wielkich celéw zyciowych i wartosci wtasnych dla odnalezienia wita-
shego miejsca w Swiecie.

5) Przygotowywanie sie do zycia w rodzinie, w spotecznosci lokalnej
i w panstwie.

6) Dazenie do rozpoznawania wartosci moralnych, dokonywania wyborow
i hierarchizacji wartosci.

7) Ksztattowanie w sobie postawy dialogu, umiejetnosci stuchania innych
i rozumienia ich poglagdow.

W sformutowanych przez autoréw Podstawy programowej, zadaniach na-
uczycieli wystepuje odwotanie do wielu wartosci. Szczegdlnie uwypuklone zostajg
wartosci, ktére wedtug koncepcji Jedlinskiego, mozemy zaklasyfikowac jako warto-
Sci uniwersalne, moralne i spoteczne. Warto$ci poznawcze podporzgdkowane
zostajg przede wszystkim wartosciom uniwersalnym jakim jest dobro i prawda.
Preferowana wartos¢ to dobro, do ktérego wychowankowie majg dgzy¢é zaréwno
w wymiarze indywidualnym jak i spotecznym, tgczgc je z innymi wartosciami mo-
ralnymi takimi jak odpowiedzialnos¢ i wolnosé. W tej czesci dokumentu wyraznie
wyeksponowano potrzebe wychowania ku wartosciom uniwersalnym. Ponadto
podkreslone zostajg wartosci spoteczne, zwtaszcza tolerancja (punkt 7.5) oraz
pragmatyczne to jest praca (punkt 4). Wyraznie zaznaczono takze role wychowaw-
cy w wspieraniu swych podopiecznych w dgzeniu, wyborze i hierarchizacji wartosci
(punkt 6).

Po analizie znajdujgcych sie w Podstawie programowej wytycznych dotycza-
cych ksztatcenia w zakresie podstawowym z przedmiotu biologia, zauwazalne jest,
ze najwiekszy nacisk potozony zostat na wartosci poznawcze. Sposréd czterech
celow edukacyjnych, jedynie w jednym nastepuje nawigzanie do warto$ci moralnej
jakg jest odpowiedzialnos¢, jednak jedynie w kontekscie zdrowa, a wiec wartosci
witalnej (tabela 1).

' podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla liceéw ogdlnoksztatcgcych, licedw profilowanych,
technikéw, uzupetniajacych liceéw ogdlnoksztatcgcych i technikdw uzupetniajacych, Dz. U. RP 2002
nr 51
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Tabela nr 1. Wartosci preferowane w Podstawie programowej — ksztalcenie w zakresie
podstawowym biologia

Cele edukacyjne Wartosc Grupa

wartosci wg
Jedlinskiego

1. Pogtebianie rozumienia podstaw dziatania | rozumienie — orientacja | wartosci

wilasnego organizmu w stosunku do wiedzy | w Swiecie poznawcze

nabytej w gimnazjum.

2. Ksztattowanie postawy odpowiedzialnosci | odpowiedzialnos$¢ wartosci

za zdrowie swoje i innych. zdrowie moralne
wartosci
witalne

3. Rozumienie zalezno$¢ istniejgcych w sro- | rozumienie — orientacja | wartosci

dowisku przyrodniczym. w Swiecie poznawcze

4. Rozumienie zalezno$¢ cziowieka od $ro- | rozumienie — orientacja | wartosci

dowiska i wptywu cztowieka na srodowisko w Swiecie poznawcze

5. Rozumienie potrzeby zachowania bior6z- | rozumienie — orientacja | wartosci

norodnosci. w Swiecie poznawcze

Pomimo tego, iz edukacja biologiczna w zakresie tresci bioetycznych, wyma-
ga odwotania do wartosci moralnych, zostajg one catkowicie pominigte w tej czesci
Podstawy programowej. Odwotania do wartosci, ktére znajdujg sie w poczatkowej
tredci dokumentu nie znajdujg swojego odzwierciedlenia w opisie celow edukacyj-
nych dotyczgcych przedmiotu nauczania jakim jest biologia. Pomimo tego, iz we
wstepie autorzy Podstawy programowej deklarujg: (1) ,uczniowie liceéw ogolno-
ksztatcacych, licedw profilowanych, technikow [...] sg szczegdlnie przygotowywani
do podejmowania wyzwanh wspétczesnego swiata, takich jak: [...] postep naukowo -
techniczny”,22 a (2) ,nauczyciele w pracy wychowawczej wskazujg ideat, zgodnie
z ktérym uczen dojrzaty, dobrze przygotowany do 29/cia w spoteczenstwie, to czto-
wiek uczciwy, umiejgcy zy¢é z innymi i dla innych”,2 zdajg sie zapominaé o owych
deklaracjach juz na poziomie formutowania celéw edukacyjnych i osiggniec
z danego przedmiotu.

Programy nauczania

Odzwierciedleniem tresci, celow i zadan zawartych w Podstawie programowej
powinny by¢, zgodnie z prawem oswiatowym programy nauczania. We wszystkich
analizowanych programach nauczania, oprécz celéw edukacyjnych przedstawione
zostaty takze cele wychowawcze. Autorzy niektorych programéw, dodatkowo pod-
kreslali konieczno$¢ podejmowania przez nauczycieli dziatann wychowawczych na
lekcjach biologii np. ,Biologia jest przedmiotem, ktéry umozZliwia realizacje wielu
istotnych celéw wychowawczych”. W poszczegdlnych programach, w réznym
stopniu poruszana byta problematyka bioetyczna (tabela 2). Zagadnienia te zostaty
Znacznie szerzej poruszone w programie wydawnictwa A.

2 podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla liceéw ogdlnoksztatcgcych, licedw profilowanych,
technikéw, uzupetniajacych licedw ogdlnoksztatcgcych i technikéw uzupetniajacych, Dz. U. 2002 RP
nr 51

% Ibidem

2 Cytat pochodzi z programu nauczania oznaczonego symbolem B
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Tabela nr 2. Osiggniecia ucznia w analizowanych programach nauczania do biologii

Tematy Program A Program B
Uktad - Zrozumienie praktycznego znaczenia | wyjasnia na czym polega trans-
krazenia wiedzy o mechanizmach odpornoscio- | plantacja narzadéw
i odpornos¢ wych, wskazanie przyktadéw jej zastoso-
wania
- Podaje przyktady pozytywnych i nega-
tywnych zachowan w kontaktach z cho-
rymi na AIDS
Uktad - Uswiadomienie szkodliwosci nikotyni- | - $wiadomie stosowaé zasady
oddechowy zmu i narkomani oraz poznanie sposobdéw | zdrowego trybu zycia i profilaktyki

zapobiegania tym natogom
- Wskazuje zrodta zanieczyszczen powie-
trza i podaje przyktady

zdrowotnej

- przewidywaé skutki stosowania
uzywek (papieroséw, alkoholu,
narkotykow)

- pomaga¢ osobg stosujgcym
grozne uzywki w przezwyciezaniu
natogu

Uktad ruchu

wyjasnia na czym polega szkodli-
wos$¢ dopingu

Uktad rozmnaza-

- Rozumienie i akceptacja podwojnego

- wyjasnia na czym polega za-

nia i rozwoj celu ludzkiej seksualnosci jakim jest | ptodnienie i wskazuje podstawo-
wyrazanie mitosci i rodzicielstwo we zasady antykoncepciji
- UsSwiadomienie konsekwencji przed- | - przewidywaé skutki nieroz-
wczesnego macierzynstwa waznie podjetego zycia seksual-
- Dostrzegania ujemnych skutkéw zbyt | nego
wczesnej inicjacji seksualnej
- Uswiadomienie negatywnych skutkow
przerywania cigzy
- Podaje przyktady nastepstw przerywania
cigzy
Uktad - Zdefiniowanie pojecia osobowos¢ wyjasnia na czym polega nega-
nerwowy - Uswiadomienie koniecznosci pracy nad | tywny wptyw alkoholu, papieroséow
rozwojem wiasnej osobowosci i narkotykdbw na organizm czlo-
- Poznanie typow osobowosci i ich cha- | wieka
rakterystyka
- Doskonalenie pracy nad rozwojem
wiasnej osobowosci
Dziedziczno$¢ i | - Zrozumienie praktycznych i poznaw- | - wskazuje wspoiczesne mozli-
inzynieria gene- | czych aspektéw badan nad gnomem | wosci wytwarzania ,czesci zapa-
tyczna ludzkim sowych” organizmu cztowieka

- Poznanie podstawowych celdéw i technik
inzynierii genetycznej oraz jej praktycz-
nych zastosowan

- Dostrzegania istotnego zwigzku postepu
w nauce i technologii z rozwojem w rolnic-
twie i hodowli

- Poznanie nowoczesnych metod uprawy i
hodowli stuzacych ochronie $rodowiska,
zdrowiu oraz otrzymaniu odmian roslin i
raz zwierzat o pozgdanych cechach

- Dostrzegania szans i zagrozen stawia-
nych przez wspoétczesna genetyke

- Wskazuje metody stosowane w bada-
niach nad gnomem ludzkim

- Wskazuje na przyktadach praktyczne
zastosowanie badan nad gnomem ludz-
kim

- wykazuje znaczenie poznania
petnego zapisu formacji gene-
tycznej cztowieka

- podaje przyktady choréb gene-
tycznych cztowieka; okresla zasa-
dy diagnostyki oraz mozliwo-$ci
zapobiegania ich skutkom

- wyjasnia co to sg organizmy
transgeniczne; podaje przyktady;
okre$la zalety i wady takich orga-
nizmow

- wskazuje na praktyczne zasto-
sowanie  osiggnie¢  inzynierii
genetycznej
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Tematy

Program A

Program B

- Wyjasnia na czym polega terapia geno-
wa

- Wskazuje role genetyki w ochronie
zdrowia

- Omawia istote inzynierii genetycznej

- Wskazuje przyktady metod (technik)
stosowanych w inzynierii genetycznej

- Podaje przyktady korzysci i zagrozen
wynikajgcych z postepu inzynierii gene-
tycznej

- Omawia wybrane metody klonowania
rodlin i zwierzat

- Wyjasnia pojecie organizm transgenicz-
ny i podaje przyktady takich organizméw

- Wykazuje znaczenie osiagnie¢ biotech-
nologicznych w zyciu cztowieka

Ochrona
$rodowiska

- Wykazywanie przyktadéw niekorzyst-
nych zmiana zachodzgcych w $srodowisku
- Dostrzegania znaczenia bior6znorodno-
$ci i potrzeby ich zachowania

- Dostrzeganie zagrozen dla wspotcze-
snej cywilizacji wynikajgcych z nieracjo-
nalnego korzystania z zasob6w przyrody

- poréwnuje wady i zalety rolnic-
twa tradycyjnego i wspotczesnego
- przedstawia zalety i wady rolnic-
twa ekologicznego

- docenia¢ role przyrody idbac,
byé wrazliwym na jej piekno
i rozumie¢ potrzebe zachowania

- Rozumienie zaleznosci czlowieka od
Srodowiska i wptywu cztowieka na $rodo-
wisko

- Ksztattowanie poczucia odpowiedzialno-
$ci za obecny i przyszty stan srodowiska
oraz gotowos$¢ do dziatan na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju

- Wskazania pozytywnych przyktadow
dziatania w zakresie ochrony srodowiska

- Uswiadomienie koniecznos$ci przestrze-
gania zasad ochrony $rodowiska i ochro-

réznorodnosci biologicznej

- dba¢ o stan przyrody

- rozwijaé zainteresowania przy-
rodnicze, aktywnie poznawaé
przyrode poprzez obserwacje
i doswiadczenia

- umie¢ krytycznie ocenia¢ role
cztowieka w przyrodzie

ny przyrody

- Wskazuje przyczyny zanikania gatun-
kow

- Omawia odnawialne i nieodnawialne
zasoby przyrody

- wskazuje na przyktadach mozliwosci
wyczerpania zasobéw przyrody i podaje
propozycje dziatan ochronnych

- okresla skutki uboczne uzyskiwania
energii

- wskazuje przyktady dziatan cztowieka
zgodnych z ekorozwojem

Analiza najbardziej popularnych programéw nauczania, a wiec takich, wedtug
ktorych ksztatcony jest najwiekszy odsetek spoteczenstwa, wskazuje, ze prefero-
wanie sg w nich przede wszystkim wartosci poznawcze. W Osiggnieciach ucznia
przedstawionych w tabeli 2, zwlaszcza w programie wydawnictwa B, wystepuje
przede wszystkim odwotanie do jednej warto$ci — wiedzy. Dominujgca warto$cig
jest tutaj orientacja w Swiecie, a wiec poznanie. Wiekszos¢ dziatan skoncentrowa-
nych jest wokét uzyskania i wykorzystania wiedzy, jednak nie towarzyszy im pogte-
biona refleksja co do zastosowania owej wiedzy w poszukiwaniu prawdy, dobra
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i piekna w $wiecie.”> Wystepuje jedynie nawigzanie do ,praktycznego zastosowa-
nia” lub ,korzysci i zagrozen” np. ,Dostrzegania szans i zagrozen stawianych przez
wspofczesna genetyke”, ,Poznanie podstawowych celow i technik inzynierii gene-
tycznej oraz jej praktycznych zastosowan”.

W cytowanych osiggnieciach edukacyjnych ucznidw, ujetych jest w sposob
marginalny lub catkowicie pominietych wiele istotnych w procesie wychowania
wartosci moralnych, takich jak altruizm, odpowiedzialnosé, warto$¢ osoby ludzkiej
czy tolerancja.

Altruizm, ze wzgledu na swoje cechy zostat okreslony przez tobockiego, jako
jedna z nieocenionych wartosci, spetniajgca role nadrzedng w stosunku do innych
wartosci takich jak: uczciwos¢, tolerancja, sprawiedliwo$¢, obrona zycia ludzkie-
go.26 Tymczasem Autorzy programéw odwotywali sie do niego w marginalnym
stopniu, jedynie w kontekscie pomocy osobom uzaleznionym od natogéw (tabela 2
Program Wydawnictwa B). Tresci nauczania biologii na tym poziomie edukacyj-
nym, niejednokrotnie wymagajg wrecz by przedstawic je przez pryzmat tej warto-
Sci. Zagadnienia takie jak: badania eksperymentalne na organizmie cztowieka,
zastosowanie wynikéw badan biologicznych ibiomedycznych, transplantologia
powinny wigzac¢ sie z uwrazliwianiem wychowanka na odczucia, prawa czy potrze-
by drugiego cztowieka.

W niewielkim stopniu autorzy Programu A, odwotujg sie takze do wartosci mo-
ralnej jakg jest odpowiedzialnos¢. Préby takie podejmowane sg w kontekscie ta-
kich zagadnien jak ochrona srodowiska, rozwdj wtasnej osobowos$ci czy inicjadji
seksualnej i macierzynstwa (tabela 2 Wydawnictwo A). Kontekst odpowiedzialnosci
jest jednak catkowicie pomijany przy poruszaniu takich zagadnien jak rozwéj inzy-
nierii genetycznej czy osiggnie¢ biotechnologii. Zaniedbanie to powodowaé moze
daleko idgce konsekwencje, powodujgce iz miody cziowiek, wbrew deklaracjom
sktadanym w Podstawie programowej, nie zostanie wtasciwe przygotowany do
podejmowania wyzwan wspoétczesnego Swiata jakim jest m.in. postep naukowo —
techniczny. Odpowiedzialnos¢ bowiem stanowi ,gotowos¢ do ponoszenia konse-
kwencji za dokonywanie wiasnych wyborow (decyzji) i wkasne zachowania (doko-
nania) w wgniku powzietych decyzji w sposdb swiadomy i wolny od zewnetrznego
przymusu’”. " W obliczu coraz wiekszych mozliwosci jakie daje rozwdj nauki, sta-
nowi ona niezbedng wartos¢, bez ktorej niemozliwe jest funkcjonowanie spote-
czenstwa.

Wartoscig, ktérej nie nalezy pomija¢ w wychowaniu moralnym, jest takze war-
tos¢ osoby ludzkiej i jej godnosé. Tresci nauczania z biologii na tym poziome edu-
kacyjnym, w przewazajgcej czesci dotyczg budowy i fizjologii cztowieka. Jak
stwierdza Barbara Chyrowicz biologia ,nie pyta o osobe, pyta o cztowieka w sensie
przedstawiciela gatunku homo sapiens”.28 Dlatego tez istnieje pilna potrzeba uzu-
petnienia owej biologicznej koncepcji cztowieka o poglady bioetyczne, bowiem
.Kiedy etyk méwi o osobie ma na uwadze szczegdlny status normatywny ludzkiej

% podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla liceéw ogdlnoksztatcgcych, licedw profilowanych,
technikéw, uzupetniajacych liceéw ogdlnoksztatcgcych i technikdéw uzupetniajacych, Dz. U. RP 2002
nr 51

%6 M. Lobocki: Teoria wychowania w zarysie. Krakow 2004, s. 108

" M. Lobocki: Wychowanie moralne w zarysie. s. 92-93

% B, Chyrowcz: Argumentacja we wspoéiczesnych debatach bioetycznych. ,Diametros” nr 19 (marzec
2009), s. 2
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istoty”.
nieta.

Przemilczana zostata takze, bardzo istotna w procesie wychowawczym war-
toS¢ — tolerancja. W spoteczenstwie pluralistycznym pod wzgledem wyznaniowo-
Swiatopoglgdowym i spofteczno-politycznym stanowi ona niezbedny czgnnik wspot-
zycia spotecznego. Jako ,wyraz szacunku dla autonomii oponenta”,” tolerancja
powinna obejmowac poglady i dziatania podejmowane przez wspotczesnego czio-
wieka w odpowiedzi na osiggniecia dzisiejszej techniki i nauki. Jak juz byto to wie-
lokrotnie wspominane wspétczesnemu cztowiekowi niejednokrotnie trudno znalezé
jednoznaczne rozwigzania probleméw, jakie rodzi postep nauki. Obszar jego po-
szukiwan uwarunkowany jest bowiem wyznawang przez niego religig czy ideolo-
gig, uznawanymi warto$ciami moralnymi, normami spotecznymi i kulturowymi,
a czesto takze uzalezniony jest od psychiki, osobowosci czy doswiadczen zycio-
wych. Ksztatcenie bioetyczne z powodzeniem stanowi¢ moze inspiracje do wspie-
rania rozwoju postawy tolerancji rozumianej jako otwartosci, zrozumienia
i szacunku wobec pogladdéw i dziatan innych ludzi. Tymczasem wydaje, ze szansa
ta jest niedoceniana przez Autoréw programu.

W analizowanych programach kwestia ta zostata jednak catkowicie pomi-

Podsumowanie

Janusz Sztumski prowadzgc rozwazania na temat wiedzy jako wartosci
stwierdza: ,zauwazmy takze, Zze wiedza daje cztowiekowi nie tylko mozliwos$¢ sku-
tecznego dziatania, ale takze poczucie bezpieczenstwa. Cziowiek czuje sie po
prostu pewnie, atym samym i bezpiecznie woéwczas, gdy ma wiedze o otacza-
jacych go ludziach i przedmiotach oraz o zachodzgcych wokét niego procesach
i istniejgcych zjawiskach.31,, Niedorzeczno$cig jest zaprzeczanie temu twierdzeniu.
Wiedza bezdyskusyjnie jest we wspotczesnym Swiecie wartoscig. Bez niej niemoz-
liwe jest takze prowadzenie analiz bioetycznych. Posiadanie wiedzy z tego zakresu
nie jest jednak warunkiem wystarczajgcym do rozstrzygania probleméw, ktore im-
plikuje rozwdj naukowo — techniczny. Eksponowanie jedynie wartosci poznaw-
czych, nadmierna troska o rozwdj intelektualny uczniéw, stanowi¢ moze powazng
szkode dla ich rozwoju moralnego i duchowego. Ze wzgledu na specyfike okresu
dorastania, wtasnie w tej fazie konieczne jest podjecie préby wprowadzania mto-
dego cziowieka w Swiat wartosci moralnych, a dzieki temu przygotowanie go do
dokonywania etycznej oceny dziatan i osiggnie¢ wspoétczesnej nauki. Preferowanie
wartosci moralnych nadaje zyciu gtebszy sens, chroni przed nihilizmem i chaosem
moralnym. Jedynie osadzenie procesu edukacyjnego na solidnych fundamentach
poznawczych oraz moralnych umozliwi jednostce wyjscie naprzeciw wyzwaniom
ludzkosci.

% Ibidem, s. 2

%0 M. Lobocki: Wychowanie moralne w zarysie. Krakow 2002, s. 95

¥ J. Sztumski: Wiedza Jako warto$¢ W: Z. Krzysztoszek, W. Rabczuk (red.): Aksjologiczne problemy
wspofczesnej pedagogiki. Warszawa 2004, s. 65



