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WSPOLCZESNY DYSKURS MASOWY JAKO WSKAZNIK
STANU | ROZWOJU ZDOLNOSCI INTELEKTUALNYCH UCZNIOW

Intelektu ludzkiego nie da sie oddzieli¢ od zestawu tekstow opisujgcych wia-
sne zycie osoby, ksztattujgcych oceny wydarzen i zjawisk, interpretujgcych wy-
obrazenia o realnym i nierealnym, okreslajgcych stosunki wewnatrz spoteczen-
stwa, nadajgcych forme indywidualnym planom i programom zyciowym. Dziecko
w swoim rozwoju intelektualnym stanowi produkt opanowania rozmaitego materiatu
tekstowego, ktéry w swiecie wspétczesnym charakteryzuje znaczna objetos¢, dy-
namika i dostepnosé. Ksztattowanie zdolnosci intelektualnych uczniéw odbywa sie
obecnie w trybie chaotycznej walki konkurencyjnej miedzy tekstami oferowanymi
przez system szkolnictwa (sg one czasem zwigzane z pozbawiong aktualnosci
tradycjg), a silnie rozwinietg ofertg dyskursu masowego reprezentowanego przez
Ssrodki masowego przekazu, reklame, Internet, kulture masowg, subkulture mto-
dziezowa, zmiany wyobrazen bytowych i kulturowych itd.

Swiety Augustyn Aureliusz wspominat: ,Starsi nie uczyli mnie proponujgc mi
stowa w okres$lonym porzadku systematycznym, jak to byto nieco pézniej z literami.
Postepowatem wedtug wtasnego rozumu, ktéry mi dates, moj Boze. Gdy chciatem
za pomocg wrzaskow, roéznych dzwiekdw i roznych ruchéw ciata zakomunikowaéd
im swoje serdeczne checi i dopigc¢ ich spetnienia, okazato sie, ze nie potrafitem ani
uzyskac wszystkiego, czego chciatem, ani da¢ zna¢ o tym wszystkim, komu chcia-
tem. Zapamietywatem, gdy doro$li nazywali jakas$ rzecz, i dlatego odwracatem sie
ku niej; widziatem to i zapamietywatem: stowem, ktére zabrzmiato, nazywano wia-
$nie te rzecz... szczegodlnie chwalono tego, kto potrafit wyraziscie i prawdopodob-
nie przedstawi¢ gniew i przyoblec swoje mysli w odpowiednie stowa”."

M. Heidegger pisat, ze jezyk — to wyraz, wyraz tego co wewnatrz, tworzone
przez cziowieka wyrazy zawsze przedstawiajg i obrazujg to, co rzeczywiste i nie-
rzeczywiste.’

Jezyk ,stuzy” cziowiekowi przekazujgc informacje o nim samym, o spoteczen-
stwie, o pahstwie i wiadzy. R. Bart wyodrebnia dwa rodzaje dyskursu: enkratyczny,
zgodny z doksa, i akratyczny — paradoksalny. Jezyki enkratyczne — to ,jezyki kultu-
ry masowej (prasa, radio, telewizja), jezyki bytu, utartych opinii, jezyki klasy panu-
jacej, ktére mogg zapozyczaé réwniez klasy niepanujgce do osiggniecia swoich
celéw (reformy), jezyk ten jest ,rozmyty”, ciekly i wszystko przenikajgcy (stosunki
towarowe, rytualy spoteczne, formy spedzania czasu wolnego, sfera spoteczno-
symboliczna. Dyskurs enkratyczny jest ,kontrowersyjny” (nie jest fatwo go rozpo-
znaé i nie ma gdzie od niego uciec)’.® Dyskurs akratyczny — to jezyk reform i rewo-
lucji (lecz tylko na okres aktywnej dzia’falnoéciz, podstawg jezyka akratycznego jest
,nie ideologia, lecz mysl. Tworzy on systemy”.

'A. Awrelij: Ispowied, ,Riespublika” 1992. Moskwa, s. 13-20
2 por.: M. Heidegger: Jazyk. Sankt-Pietierburg 1991, s. 5
*R. Bart: Izbrannyje raboty: Siemiotika. Poetika, ,Progriess” 1989. Moskwa, s. 536
4 .
Ibidem
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Swiat wkroczyt w czasy ,widowisk”, gdy czlowiek zdaje sobie sprawe ze
sztucznosci wszystkich znakéw, ktére moze otrzymaé, i gdy czesciej przyznaje
brak autentyzmu znakoéw, z ktoérych tworzy swoj wtasny obraz. Nawykowe znaki
tracg swoje znaczenie, ludzie po prostu wybierajg to, co im sie podoba w konkret-
nych okolicznosciach zyciowych (w domu, w pracy, w szkole itd.). Rozwdéj wypad-
kow doprowadzit do tego, ze ludzie nie chcg odbieraé swdj los jako co$ nieuniknio-
nego, na nich mniej oddziatywajg tradycyjne argumenty, ludzkos¢ natomiast, we-
dtug niektérych badaczy, wkracza w ,spoteczenstwo posttradycyjne”, w ktorym
wszystko podaje sie w watpliwos¢, a wiele rzeczy zupetnie sie odrzuca. Chociaz
nalezy stwierdzié¢, ze wspotczesny nihilizm jest dosy¢ wzgledny. Wiekszos¢ tego,
co jest odrzucane, czestokroé odrzuca sie uzywajgc argumentacji w znacznym
stopniu tradycyjne;j.

Cztowiek wspotczesny dowiaduje sie o zmianach w zyciu przewaznie ze $rod-
kow masowego przekazu, ktére w ciggu ostatnich dziesiecioleci same ulegty istot-
nym zmianom, przede wszystkim, poprzez zmiane sposobow zbierania, przecho-
wania i przekazywania informacji. W XX wieku srodki masowego przekazu prze-
ksztatcity sie w monopolistyczne instytucje, ktére w mniejszym stopniu wykonywaty
swojg najwazniejszg funkcje — informowania, natomiast coraz czesciej formutowaty
opinie publiczng we wszystkich kwestiach.

Srodki masowego przekazu odgrywajg istotng role we wspdiczesnym spote-
czenstwie, dlatego wszechstronne i systematyczne formy szkolenia w zakresie
Srodkow masowego przekazu sg sktadnikiem ksztatcenia wspotczesnego cztowie-
ka. Informacje srodkéw masowego przekazu cechuje duza objetos¢ i dynamika,
dlatego przycigga ona duzg uwage ze strony miodziezy. Miody mbzg aktywnie
wchtania gotowe sformutowania i przechowuje je w postaci gotowych tekstow,
ktére w razie potrzeby mogg by¢ wykorzystywane. W nie mniejszym stopniu na
ksztattowanie dyskursu ma wptyw wspétczesna reklama z jej etykg i estetyka.
Komputeryzacja, ktéra pod wieloma wzgledami staje sie pomocna w systemie
szkolnictwa, generalnie wywiera znaczny wplyw na inne tradycyjne zrédfa informa-
cji, powoduje uproszczenie i uszczuplenie bezposrednich kontaktéw miedzyoso-
bowych. Nauczyciel, ktéry nie posiada mozliwosci szybkiego i lakonicznego prze-
kazu informacji, staje sie dla uczniow mniej ciekawy, a czasem jest kompletnie
przez nich ignorowany. Nadal aktualna pozostaje kwestia tresci wspoétczesnej lek-
cji, jej struktury i niesionych przez nig informaciji.

Co w takich okolicznosciach moze zrobi¢ nauczyciel, jakie zadania powinien
sobie stawiac? Przede wszystkim, rozumiejgc ze zyjemy w nowych warunkach
przestrzeni informacyjnej, oraz ze szkota nadal funkcjonuje jako instytucja spo-
teczna zapewniajgca dziatanie mechanizmow dziedziczenia kulturowego, koniecz-
ne jest postawienie kwestii kultury informacyjnej. Jednym z waznych i aktualnych
zadan ksztattowania kultury informacyjnej mtodego pokolenia jest, przede wszyst-
kim, przezwyciezenie konsumpcyjnego stosunku do srodkéw masowego przekazu.
Konieczne jest poswiecenie uwagi procesowi przezwyciezenia pasywnej kon-
sumpcji tresci medialnej, stymulowanie proceséw twdrczego opanowania tresci
Srodkbw masowego przekazu, jej logicznego przetworzenia. Konsumpcja tresci
medialnej pozbawiona aktywnego pierwiastka intelektualno-tworczego, w sposéb
istotny zaweza poznawcze mozliwosci audytorium mtodziezowego, zubaza jego
odbidr.
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W wypracowaniu nowej kultury informacyjnej mtodego pokolenia razem z in-
stytucjg szkolnictwa powinny uczestniczy¢ struktury spoteczne i same $rodki ma-
sowego przekazu. Nalezy poswieca¢ szczegdlng uwage ksztattowaniu spotecznej
kultury racjonalno-krytycznej analizy i adekwatnego odbioru tresci srodkéw maso-
wego przekazu, wypracowaniu aktywnego stosunku miodych obywateli do prasy
i elektronicznych zrédet informacii.

Znacznej pomocy w dziataniach wspétczesnej szkoty moze udzieli¢ ksztatce-
nie w zakresie mediow, ktére da sie dobrze zintegrowac ze szkolnymi przedmiota-
mi humanistycznymi oraz przyrodniczymi, i ktére spetnia wazng funkcje przygoto-
wania mtodych ludzi do zycia w przestrzeni informacyjnej. Ksztatcenie w zakresie
mediéw pomaga miodemu pokoleniu pozna¢ reguty funkcjonowania srodkéow ma-
sowego przekazu, co powinno pomdc w ksztattowaniu ,protektora psychicznego”,
bronigcego przed negatywnym oddziatywaniem ze strony mediéw. Tak wiec, gtéw-
ne zadania ksztatcenia w zakresie mediow to: przygotowanie miodego pokolenia
do zycia w spoteczenstwie informacyjnym; wypracowanie zdolnosci do krytycznego
odbioru informacji naptywajgcej ze srodkéw masowego przekazu, analizy skutkow
jej oddziatywania na psychike; nauczanie podstaw obrony psychologicznej przed
destrukcyjnym wptywem mediéw, wypracowanie ,odpornosci” na manipulacyjne
ataki ze strony srodkow masowego przekazu.

Psycholodzy i pedagodzy stwierdzajg, ze najefektywniejszg profilaktykg za-
leznosci psychologicznej, kontroli Swiadomosci, jest rozwdj krytycznego myslenia
i refleksji, ksztattowanie nawykoéw zachowania asertorycznego. Refleksja w na-
szym zrozumieniu — to poznanie samego siebie, swoich czynéw, swego Swiata
wewnetrznego, cech i stanéw psychicznych, oraz umiejetnos¢ wyobrazenia siebie
na miejscu innej osoby. Analiza sytuacji, zrozumienie wtasnych celow i celow part-
nerow, z ktérymi sie obcuje, umozliwia konstruktywne wspotdziatanie, czyli bycie
asertorycznym. Osoba asertoryczna nie dziata na niekorzys¢ innych, szanuje cu-
dze prawa, szanuje sama siebie.

Na zakonczenie nalezy stwierdzi¢, ze problem wspotczesnego dyskursu ma-
sowego i jego wplywu na rozwoj intelektualny mtodziezy nie ogranicza sie rozwia-
zaniem wspotczesnych problemoéw kultury i komunikacji. Jest w duzym stopniu
zwigzany z tym, aby pojaé, co obecni mtodzi potrafig przygotowaé i przekazac
nastepnym pokoleniom w charakterze dziedzictwa intelektualnego, jaka bedzie
tre$¢ i jakosé tego dziedzictwa.



