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SZKOLA DEMOKRATYCZNA — SZANSE | ZAGROZENIA

Wprowadzenie

Szkota demokratyczna jest organizacja, ktorej przestaniem, wedtug jej twor-
cow, jest stwarzanie warunkéw do swobodnej edukacji dziecka. W tak rozumianej
edukacji uczen okresla swe potrzeby oraz ma decydujgcy udziat w konstruowaniu
procesu zdobywania wiedzy i umiejetnosci, zgodnych z jego mozliwo$ciami i zain-
teresowaniami. Tego typu szkota zostata zatozona po raz pierwszy w 1924 roku
w Anglii przez A. S. Neill'a. W ciagu kilkudziesieciu lat znalazta wielu zwolennikow,
ktérzy podjeli pomyst ksztatcenia dzieci z petnym uznaniem ich podmiotowo$ci
i wolno$ci osobistej. Problematyka edukacji w wolno$ci stata sie przedmiotem ob-
rad, dyskusji i wymiany doswiadczen podczas pierwszej Konferencji EUDEC - Eu-
ropean Democratic Education Conference, zorganizowanej miedzy innymi przez:
Freie Schule Leipzig, Niemieckie Stowarzyszenie Szkot Alternatywnych, a takze
przez Uniwersytet w Lipsku, latem 2008 roku. W tym artykule starano sie przed-
stawi¢ na wybranych przyktadach dziatalno$¢ pierwszych szkdt demokratycznych
i aktualnie funkcjonujgcych. Nawigzano rowniez do spostrzezen, uwag i doswiad-
czen organizacji EUDEC — promujgcej edukacje demokratyczna.

Powstanie, zalozenia programowe i dziatalno$¢ szkét demokratycznych

Nowe idee wdrazane do teorii i praktyki edukacyjnej wigzg sie miedzy innymi
z takimi nazwiskami jak: J.J. Rousseau, M. Montessori, J. Korczak, C. Freinet,
H. von Schoenebeck, T. Gordon, a takze Alexander Sutherland Neill. Dzieki nim,
szkolne systemy prywatne i panstwowe, stawaty sie bardziej alternatywne i zr6zni-
cowane, powstawat pluralizm edukacyjny. Wymieniony A.S. Neill, wybitny szkocki
pedagog, stworzyt organizacje edukacyjng nazwang Szkotg Demokratyczng, ktor
uwaza sie za ,najstarszg” i ,najbardziej ostawiong szkotg tego typu” na Swiecie.
Jej poczatek zainicjowat eksperyment pedagogiczny realizowany w miedzynaro-
dowej szkole, ktdra dziatata od 1921 roku w obrebie Dalcroze Schule w Dreznie —
Hellerau. Te szkote w 1924 roku A.S. Neill przeniést do Leiston w hrabstwie Suffolk
w Anglii, gdzie dziata w dalszym ciggu, jako samodzielna placéwka edukacyjna,
potocznie nazywana Summerhill.?2 Szkota nadal utrzymata swéj miedzynarodowy
charakter a jej uczniami sg dzieci z réznych panstw Swiata, miedzy innymi: z Wiel-
kiej Brytanii, Japonii, Korei, Szwecji, Danii, czy Holandii. Jej wlasnoscig jest posia-
dtosé ulokowana na powierzchni okoto 4,5 hektara, w obrebie ktorej znajduje sie
gtéwny budynek szkolno-mieszkalny oraz inne obiekty zamieszkate przez nauczy-
cieli i starszych ucznidow. W otoczeniu szkoty znajdujg sie: plac zabaw, kort teniso-
wy, basen, boisko do koszykdéwki, Sciezki rowerowe, miejsce do obozowania
i organizowania ognisk. Placowka posiada réwniez wtasne studio nagran, bibliote-
ke, teatr, pracownie plastyczne rekodzieta artystycznego i fotografiki.3 Pierwszym

' D. Gribble: Edukacja w wolno$ci. Krakéw 2005, s. 15

% Nazwa szkoty Summerhill przyjeta sie od nazwy domu, w ktérym od 1924 roku zamieszkat A.S. Niell
wraz z zong Lilian Neustatter i pieciorgiem uczniéw, zob. D. Gribble, op. cit., s. 16

8 http://www.summerhillschool.co.uk/pages/index.html.
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celem wyznaczonym przez organizatorow tej szkoty bylo przyjmowanie do niej, jak

pisze D. Gribble, tak zwanych dzieci trudnych, leniwych lub aspotecznych, ktérych

zachowanie i osiggniecia szkolne nie zadawalaty, ani rodzicow, ani nauczycieli.4

Podjety i kontynuowany przez Neill’a eksperyment ,dopasowywania szkoty do

dziecka”,” to jest tworzenia takiego miejsca, gdzie dziataniom wychowawczym

i dydaktycznym powinna towarzyszy¢ idea przywrécenia dziecku wolnosci doko-

nywania wyboréw, w odniesieniu do wlasnego rozwoju, miat sprzyja¢ dgzeniu do

wyeliminowania leku i niecheci do szkoty opartej na przymusie i ograniczeniach.

W pogladach A.S. Neill'a, ktére uksztattowaty sie podczas wieloletniej pracy peda-

gogicznej z dzie¢mi, znajdujemy sformutowania praw i zasad, ktére wigzatly sie z tg

ideg. Sposrad wielu mozna wymienic¢ nastepujgce:

- dziecko ma prawo do ,wolnosci bycia sobg”, ,samostanowienia i samore-
gulaciji, nieskre,powaneglo rozwoju”,6 jego wolno$¢ powinien ograniczaé je-
dynie zdrowy rozsgdek;

- dziecko powinno by¢ akceptowane z catym jego potencjalem emocjonal-
nym i osobowym;

- dziecku nalezy stworzy¢ takie warunki, aby mogto zy¢ wtasnym Zzyciem, nie
cudzym, poniewaz zbytni wplyw rodzicow i pedagogdéw na zycie dziecka,
jak twierdzit A. S. Neill, tworzy ,szarego cztowieczka - sSmiertelnie przera-
zonego konformiste”;?

- dziecko ma prawo uczy¢ sie wtasnym tempem i zgodnie z wtasng wola,
bez nadmiernej ingerencji rodzicow i pedagogc')w, takie podejscie sprzyja
osigganiu przez dziecko sukceséw w zyciu;

- ,mitos¢, akceptacja i wolnoé(:",10 okazywana przez otoczenie i dawana
przez dorostych jest tym, co leczy zaburzong, okaleczong emocjonalnie
osobowos¢ dziecka;

- dzieckﬁ nie powinno przyjmowac¢ odpowiedzialnosci, ,do ktérej nie jest go-

towe”;

- zabawa jest niezbednym elementem funkcjonowania i prawidtowego roz-
woju osobowego, wolnego od obaw i leku rodzicielskiego o przysztosé
dziecka;12

- nauczanie seksualne jest naturalng czescig zycia dziecka, pozwala na
okreélenie i rozumienie wlasnej tozsamosci;

- cztonkowie spotecznosci szkolnej majg réwne prawa a problemy spotfecz-
ne, grupowe i indywidualne powinni rozstrzyga¢ samorzadnie i demokra-
tycznie;14

* D. Gribble, op. cit., s. 16

5 A.S. Neill: Summerhill, Katowice 1991, s. 11

® Z. Kwieciriski, B. Sliwerski (red. nauk.): Pedagogika. Podrecznik akademicki cz. 1. Warszawa 2003,
s. 388.

" A.S. Neill, op. cit., s. 22

8 Ibidem, s. 17

® Ibidem, s. 27

'° |bidem, s. 34

" Ibidem, s. 104

2 |bidem, s. 47 i 49

'® |bidem, s.145-148

" Ibidem, s. 36-37
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- sukces w pracy pedagogicznej mozna osiggng¢ ,pracujgc z radoscig”
i ,pozytywnym nastawieniem do $wiata”."®

Istothym walorem szkoty demokratycznej stworzonej przez Neill’a jest jej sa-
morzgdnos¢é. W Summerhill, spotecznosé samorzgdowg szkoty tworzg uczniowie,
nauczyciele i pracownicy administracyjni a gtos kazdego uczestnika jest tak samo
wazny. Forma organizacyjng tej samorzadnosci sg Ogolne Spotkania Szkoty, kto-
rym przewodniczy co tydzien inny uczen. W podejmowanych decyzjach i ustala-
nych zasadach dotyczgcych zycia spotecznego szkoty stosuje sie dyskusje, jako
sposéb osiggania konsensusu i porozumienia. W czasie kazdego spotkania
uczestnicy dajg sobie wzajemne prawo do wypowiadania opinii, a takze do zmiany
stanowisk i sgdéw, uwzgledniajgc argumenty partneréw. Samorzad bierze odpo-
wiedzialno$¢ za powotywanie komitetow, ktérym powierza organizacje dziatalno$ci:
artystycznej, teatralnej, sportowej, porzagdkowej i innej. Ogoélne Spotkanie Szkoty
wydaje takze werdykty w sprawach spornych i dotyczgcych naruszania regulaminu
szkolnego oraz odnosi sie do nagannych zachowan i przewinien uczniow,
w szczegolnosci wigzacych sie z tamaniem zasad wspotzycia spotecznego. Opisy-
wane obszernie przez A.S Neill’a zebrania samorzqdu,16 organizacjg i charakterem
bliskie sg idei ,debatujgcej demokracji”, w ktorej jak uwaza D. Miller, kazdy z jej
uczestnikdw dgzy do osiggniecia sprawiedliwego i sprawdzajgcego sie w praktyce
kompromisu, uwzgledniajgc mnogosé przeciwstawnych prc-:‘ferencji.17 Obecnie re-
gulamin szkoty zawiera okoto dwustu zasad dotyczacych miedzy innymi: bezpie-
czenstwa i ochrony zdrowia ucznidw, organizacji zaje¢ szkolnych i pozaszkolnych
oraz udziatu uczniéw w tych zajeciach.

Idee Summerhill przejmowaty inne osrodki i grupy nauczycieli na Swiecie,
miedzy innymi Szkota Tamariki w Nowej Zelandii. Pierwsza reguta w tej szkole
odnosita si% do wzajemnego poszanowania: woli, zyczenia i odrebnosci kazdego
z uczniow.® Zatozono takze, ze podejmowana przez uczniéw edukacja przyjmie
charakter naturalny — bezinterwencyjny i przebiega¢ bedzie wtasnym torem, a at-
mosfera szkolna zblizona zostanie do atmosfery rodzinnej. Strategia roli nauczy-
ciela w tej szkole zakfada nieinwazyjnos¢ i bezprzymusowo$¢ dziatan podejmowa-
nych wobec ucznia. Jego praca opiera sie na tworzeniu sytuacji utatwiajgcych wy-
zwalanie aktywnosci dziecka i dzielenie sie z nim wiedzg, ktéra staje sie bezzwrot-
ng wtasnoscig wychowanka. Aktualnie na Swiecie powstaje coraz wigcej inicjatyw
i szkot oferujgcych edukacje demokratyczna, jako alternatywe do tradycyjnej edu-
kacji realizowanej konwencjonalnymi metodami i $rodkami, znajdujgcymi po-
wszechne zastosowanie w szkolnictwie masowym. Interesujgcym przyktadem de-
mokratyzowania i wdrazania paradygmatu i zasady podmiotowosci roli ucznia jest
George Mitchell School w Londynie ( Szkota Podstawowa im. G. Mitchell’a w Lon-
dynie). Uczniowie i nauczyciele tej publicznej londynskiej szkoty opracowali dwa
programy dydaktyczno - wychowawcze, ktérych realizatorami sg przede wszystkim
uczniowie. Pierwszy z nich MLB - Making Learning Better (tworzenie lepszej edu-
kaciji) jest programem, w ktérym uczniowie hospitujg dziatalnos¢ dydaktyczng na-
uczycieli. Ta dotgd niespotykana i pionierska inicjatywa oceny pracy nauczyciela

' Ibidem, s. 27

' Ibidem, s. 42-49

7 D. Miller: Demokracja debatujgca. W: P. Spiewak (red.): Przyszio$é demokracji. Wybér tekstéw,
Warszawa 2005, s. 231

¥ D. Gribble, op. cit., s. 68
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przez ucznibw ma na celu nie tylko dgzenie do jakosci ksztatcenia, ale przede
wszystkim do poprawienia relacji w komunikacji miedzyosobowej oraz do usuwania
barier emocjonalnych i spotecznych, w czasie zajec¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych.
Uczniowie majg prawo wspotdecydowaé o zatrudnieniu nowych nauczycieli. Zaj-
mujg réwniez stanowisko w sprawie dalszej pracy nauczyciela, w takiej sytuaciji,
kiedy nasilajg sie konflikty interpersonalne, efekty nauczania sg niezadowalajgce a
proces ksztatcenia przebiega w atmosferze braku zaufania i leku. Wyrazajg takze
swg dezaprobate w odniesieniu do stosowanych przez nauczyciela metod i form
nauczania oraz oceniania. Po hospitacjach uczniowie i nauczyciele tworzg projekt
naprawczy. Realizacja projektu uwzgledniajgcego zmiany w procesie nauczania,
przebiega z udziatem obserwatorow, ktérymi sg uczniowie z najstarszych klas. W
tej szkole wdrozony zostat rGwniez program FAB (Fighting Against Bullying) — Wal-
ka z agresjg w szkole, realizowany z udziatem uczniéw. Im powierzono nadzér nad
porzgdkiem w szkole, kontrolowanie i reagowanie na nieprawidtowe i niepozgdane
agresywne zachowania uczniow. Wprowadzane zasady samopomocy, wspolnego
wychowywania, opieki i interwencji w sytuacjach kryzysowych, majg na celu usa-
modzielnianie i przygotowanie ucznia do odpowiedzialnosci za postepowanie dru-
giej osoby.19

W Polsce, ksztatcenie i wychowanie mtodziezy w oparciu o idee Szkoty Sum-
merhill podjeli pedagodzy w Publicznym Liceum Ogolnoksztatcgcym nr 44 w todzi.
Prowadzony eksperyment pedagogiczny realizowany byt przez okoto 12 lat, za-
konczyt sie w 1995 roku. Aktem normatywnym, okreslajgcym ustroj tej szkoty byta
Konstytucja Szkolna, uchwalona na Zgromadzeniu Spotecznosci Licealnej 9 listo-
pada 1994 roku.’ W Szkole starano sie tworzy¢ taki klimat wspétpracy, ktéry po-
zbawiony bytby jakichkolwiek znamion represjonizmu, formalizmu i antagonizmu
w relacjach uczen — uczeh i uczniowie — nauczyciele. Jedng z stosowanych metod
wychowawczych byto zawieranie kontraktéw — umdéw spotecznych, ktére obejmo-
waly reguty i zasady wspotpracy w poszczegdlnych zespotach klasowych. Do pro-
gramu nauczania i wychowania wprowadzono psychoedukacje. Byt to przedmiot,
ktéry miat na celu wsparcie osobowego rozwoju ucznia z jego aktywnym udziatem.
Podejmujgc wspdlne dziatania wychowawcze dgzono do utatwienia uczniowi:
okredlenia i utrwalania tozsamosci, samoswiadomosci, asertywnosci, nabywania
umiejetnosci skutecznego dziatania w sytuacjach problemowych i kryzysowych,
aktywnosci spotecznej oraz skutecznego, niekonfliktowego komunikowania sie
z innymi jednostkami. Realizowany eksperyment byt prébg upodmiotowienia i de-
mokratyzowania stosunkéw spotecznych w szkole. Stawiania uczniéw w roli osob
odpowiedzialnych, kreatywnych, swiadomych wlasnego potencjatu intelektualnego
i osobowosciowego, ukierunkowanych i przglgotowanych do wprowadzania zmian
w otaczajgcej ich rzeczywistosci spotecznej. !

Jednoznaczne okreslenie, ktére definiowatyby szkote demokratyczng nie zo-
stalo dotad sformutowane. Jak pisze B. Sliwerski, ,Nie ma Scistej definicji tych

' http://www.gmschool.co.uk/

20 http://www.lo44.szkoly.lodz.pl/pliki/akta/konstytucja/konstytucja.html

2 Ibidem; http://www.l044.szkoly.lodz.pl/pliki/akta/konstytucja/konstytucja.html; sesja polska - wyktad
prowadzony przez A. Matysek, niepublikowane materiaty z | Miedzynarodowej Konferencji EUDEC -
Lipsk 2008. A. Matyska jest wspotzatozycielka i prezesem Stowarzyszenia Artystyczno — Edukacyjne-
go ,PORT - £6dzZ”; http://www.port-lodz.pl
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szkot” . Zorganizowane i dziatajgce szkoty, ktore stosujg te idee i przyjmujg nazwe

szkoty demokratycznej wyrdzniajg sie przede wszystkim nadaniem uczniowi praw
| wolnosci w bardzo szerokim zakresie. Moze on decydowaé o tym: ,jak, czego,
kiedy, gdzie i z kim”, bedzie sie uczyé.23 Przy zatozeniu, ze organizatorzy stworzg
odpowiednie warunki nauczania i wychowania oraz konsekwentnie dotrzymajg
umow o przestrzeganiu demokratycznych zasad, we wszystkich zakresach funk-
cjonowania spotecznosci szkolnej, mozna oczekiwa¢ skutecznego rezultatu —
szansy rozwoju i przygotowania ucznia do zycia w spoteczenstwie, w ktérym nor-
ma bedzie rozumienie i poszanowanie réznorodnych potrzeb jednostki, z jedno-
czesnym uznaniem i przestrzeganiem demokratycznych zasad wspotzycia spo-
tecznego.

Szkoty demokratyczne starajg sie tworzy¢ taka przestrzen, w ktoérej edukacja
demokratyczna, jako alternatywna zaréwno w teoretycznym znaczeniu jak i prak-
tycznym zastosowaniu, czerpie z wielu modeli edukac;ji: tradycxjnej, romantycznej,
nowoczesnej, terapeutycznej, refleksyjnej i emancypacyjnej.2 Rozwdj szkét po-
dejmujgcych tak wszechstronnie rozumiang edukacje, ukierunkowang na dobro
dziecka, z uznaniem jego petnej wolno$ci, mogg napotykac na bariery natury spo-
tecznej i kulturowej, a takze trudnosci w zapewnieniu odpowiedniej kadry pedago-
gicznej. Dotychczas dziatajgce szkoty demokratyczne majg status organizacji pry-
watnych, z wyjgtkiem tego rodzaju szkét organizowanych jako publiczne w 1zraelu.
Ich upowszechnienie i upanstwowienie na szerszg skale, moze napotka¢ na prze-
szkody wynikajgce z braku odpowiednich uregulowan prawnych i uwarunkowan
w stworzeniu takiej infrastruktury: obiektow, klas, pracowni, programoéw, pomocy
dydaktycznych i znacznych naktadéw finansowych zabezpieczajgcych tok ksztat-
cenia, ktora zapewniataby prawidtowy, indywidualny rozwéj dziecka zgodny z jego
uzdolnieniami, zainteresowaniami i potrzebami.

EUDEC - organizacja promujgca edukacje demokratyczna

European Democratic Education Conference - Europejska Konferencja na
rzecz Edukacji Demokratycznej jest inicjatywa skupiajaca ludzi, nie tylko profesjo-
nalnie funkcjonujgcych w oswiacie, lecz takze rodzicow, studentow, dzieci i mto-
dziez, zainteresowanych uznaniem petnej podmiotowosci, autonomicznosci i wol-
nosci jednostki, ktéra uczestniczy w procesie wychowania i ksztatcenia. Wymiana
doswiadczen i inicjatyw promujacych edukacje w wolnosci miata miejsce po raz
pierwszy w Lipsku, w dniach od 25 lipca do 3 sierpnia 2008 roku, podczas | Konfe-
rencji EDUDEC. To miedzynarodowe spotkanie zorganizowane zostato przez Freie
Schule Leipzig we wspotpracy z Wydziatem Edukacji Uniwersytetu w Lipsku, Bun-
desverband der Freien Alternativschulen oraz Sudbury Initiative Leipzig. Specyfika
tej miedzynarodowej konferencji, w ktorej wzieto udziat okoto 290 oséb z 26 krajow
na swiecie, byta wielos¢ i roznorodno$¢ propozycji programowych, warsztatéw,
prelekcji, seminariow, pokazow, wystaw, filméw oraz indywidualnych dyskusyjnych
spotkan. W zaproponowanej przez organizatoréw ,open Schedule”, obok zaplano-
wanego toku obrad, powstawat rownolegle i spontanicznie drugi program dodatko-
wych sesji i pokazéw prezentowanych przez uczestnikow konferencji. Wsrod

2 hitp://www.wsp.lodz.pl/Czym_sa_szkoly demokratyczne-254 264-1.html

2 http://www.eudec2008.org/en/democratic_education/

# B.D. Golebniak: Szkofa wspomagajgca rozwéj. W: Z. Kwiecinskiego, B. Sliwerskiego (pod red.):
Pedagogika. Cze$c 2, s 109-115
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uczestnikow tej ,otwartej formuty” byli organizatorzy, nauczyciele i uczniowie szkoét
demokratycznych, rodzice, ktérzy zamierzajg posta¢ swe dzieci do takiej szkoty,
osoby, ktére planujg podjaé inicjatywe edukacji demokratycznej i nauczyciele aka-
demiccy zainteresowani ideg nauczania w uznaniu petnej wolnosci dziecka. Wy-
miana doswiadczen prawnych i organizacyjnych, przyblizenie sposobdéw finanso-
wania, angazowanie rodzicow w dziatania na rzecz szkoty, logistyka zwigzana
z ich funkcjonowaniem, przedstawiane programy wychowania i nauczania, ztozyty
sie na aktywny udziat w tej konferencji wszystkich uczestnikéw i poznanie interesu-
jacych, twérczych inicjatyw, charakterystycznych dla tego rodzaju szkot. Czesé
propozycji wigzata sie z promowaniem edukacji do demokracji i mogtaby z powo-
dzeniem znalez¢ zastosowanie w pracy wychowawczej w duzych szkotach pu-
blicznych.

EUDEC, jako organizacja ukierunkowana na upowszechnienie demokratycz-
nej edukacji, w najblizszej przysztosci widzi potrzebe kontynuowania i rozszerzania
dziatalnosci w kierunku organizowania kolejnych nowych szkét demokratycznych.
Jej cztonkowie bedg poszukiwac sprzymierzencow i wspétorganizatorow w kregach
rzgdowych poszczegodlnych panstw Europy, a takze dgzy¢ tworzenia szkot przyja-
znych dziecku w regionach i Srodowiskach lokalnych.

Zakonczenie

Istniejgce systemy szkolne zaktadajg okreslone osiggniecia ucznia, w zakresie
wiedzy i umiejetnosci. Praktyka dostarcza informacji, ze proces nauczania ukierun-
kowany na uzyskanie przez ucznia pozytywnego wyniku z egzamindw i przejscie
do nastepnego etapu edukacji, nadaje temu procesowi instrumentalny i przedmio-
towy charakter. Wprowadzanie wolnos$ci i podmiotowosci w procesie wychowania,
w dalszym ciggu jest nadal niewystarczajgce. Demokratyczna szkota, jak uwaza
D. Gribble stwarza szanse przygotowania absolwenta, ktory ,powinien umie¢ czy-
tac i pisac, (...) lecz poza tym powinien by¢ cztowiekiem szczesliwym, otwartym na
potrzeby innych, uczciwym, petnym entuzjazmu, tolerancyjnym, pewnym siebie,
wszechstronnie poinformowanym, umiejgcym sie wystowi¢, majgcym wyrobiony
zmyst praktyczny, zdolnym do wspotpracy z innymi i elastycznym w postepowaniu,
tworczym, zdeterminowanym i Swiadomym swej indywidualnosci, cziowiekiem,
ktéry zna swe uzdolnienia i zainteresowania, znajduje przgljemnoéé w ich rozwija-
niu i pogtebianiu oraz zamierza robi¢ z nich dobry uzytek”.2

% D. Gribble, op. cit., s. 10



