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DZIECI DWUJEZYCZNE.
ZALETY | WADY POSLUGIWANIA SIE DWOMA JEZYKAMI

Z kazdym nowo opanowanym jezykiem
poszerza sie nasz krag duchowy,
nastepuje wysubtelnienie naszego
pogladu na $wiat, z kazdym nowym
Jjezykiem nabywamy nowa dusze.'

Wstep

Rzetelno$¢ opracowan dostepnych w Polsce na temat tego zjawiska pozo-
stawia wiele do zyczenia, co jest tym bardziej dziwne, gdy weZmie sie pod uwage
fakt, iz dwujezycznosé nie jest czyms nowym (istnieje od stuleci) ani nie jest czyms
rzadko wystepujgcym (niektérzy badacze oceniajg, ze 70% ludzkosci jest dwu —
lub wielojezyczna).

Istniejg kraje, w ktérych mieszkanhcy uzywajg na co dzieh nawet czterech je-
zykéw i traktujg to zupetnie naturalnie. Mato tego, dziwig sie, ze mozna zy¢
i funkcjonowac znajgc tylko np. dwa jezyki. Wielojezycznos¢ istnieje w ich codzien-
nym zyciu. Wzrastajg z jezykiem, ktérego uzywajg w domu, inny jezyk dotyczy
kontaktéw z przyjaciétmi, inny jezyk jest jezykiem oficjalnym kraju, w ktérym miesz-
kaja.

Niniejszy referat poswiecony jest zagadnieniu dwujezycznosci u dzieci, ze
szczegolnym uwzglednieniem dzieci z rodzin bilingwalnych, tj. dwujezycznych.
Polacy zyjacy w wielu krajach na catym Swiecie, cudzoziemcy mieszkajgcy w Pol-
sce, a takze emigranci, czyli osoby, ktére z réznych przyczyn zdecydowaty sie
wyjechac¢ ze swojego kraju na state lub czas okreslony, w nowych warunkach zycia
napotykajg sie na réznego rodzaju problemy dotyczgce rozwoju jezykowego dzieci,
gdyz wychowujg je poza granicami swojego kraju pochodzenia. Wychowanie dwu-
jezyczne jest ztozonym procesem, ktéry trwa od urodzenia dziecka przez wiele lat
jego zycia. Proces ten nigdy sie nie kohczy, bowiem umiejetnos¢ wtadania dwoma
jezykami trzeba nieustannie pielegnowa(:.3 Czesto zadajemy sobie pytanie czy
zyjac za granicg powinnismy przekazywa¢ dzieciom jezyk ojczysty (rodzimy) rodzi-
céw. W moim przekonaniu — jak najbardziej tak, cho¢ uwazam, Ze nie jest to fatwe.

Gtéwng inspiracjg do podjecia tematu dwujezycznosci stato sie moje osobiste,
ponad szescioletnie doswiadczenie w ksztatceniu dziecka bilingwalnego oraz do-
Swiadczenia innych rodzin, ktére takze podjety sie tego wyzwania. Postanowitam
przejs¢ na uzywanie jezyka rosyjskiego w komunikacji z, wowczas dziesieciomie-
sieczng, corkg. Podejmujgc sie tak trudnego zadania — wychowania dwujezyczne-
go we wilasnej rodzinie, przyjetam na siebie wraz z moim mezem obowigzek wiel-
kiej konsekwencji w tym postepowaniu. Dwujezycznos¢ przeciez to niezwykle cen-

! Z. Grabarczyk: Bydgoszcz 1996, s. 38

2 E. Rybacka: Dwujezycznos¢, jak sie do niej dochodzi, jej wady i zalety. Szczecin 2005,
http://www.modersmal.net/polska/dwu-i-wielojezycznosc3.htm, pobrano 18.04.2009, godz. 15:15

*B. Baumgartner: Przezy¢ dwujezyczno$c. Jak wychowacé dziecko dwujezycznie. Gdansk 2008, s. 6
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ny i przydatny dar, jaki mozemy ofiarowa¢ naszym dzieciom i nie mozna zmarno-
wac tej szansy danej nam przez nature.*

Pojecie dwujezycznosci

Przez naukowcéw termin dwujezycznosc¢ jest zastepowany szeregiem innych
terminéw, takich jak: bilingwizm, wielojezycznos¢, poliglosja, dyglotyzm. Na po-
trzeby niniejszego referatu przyjetam termin dwujezycznosc, ktérego bede uzywac
naprzemiennie z terminem o tej samej tresci: bilingwizmem. Takze w swojej pracy
bede uzywa¢ symboli stosowanych w literaturze dotyczacej dwujezycznosci,
a wywodzgcych sie z jezyka angielskiego: symbolu L1 (od language) dla pierwsze-
go nabywanego jezyka oraz L2 dla drugiego.

Dwujezycznosé, czyli bilingwizm, jest pojeciem pozornie tatwym do zdefinio-
wania, ale w rzeczywistosci skomplikowanym i nieprzejrzystym.5 Zatem kto rze-
czywiscie powinien by¢ okreslony jako dwujezyczny? Aby znalez¢ odpowiedz na to
pytanie, dokonatam analizy terminologii niektorych autoréw i naukowcdéw w zakre-
sie dwujezycznosci:

1) Dwujezycznos¢ to opanowanie dwu jezykdw w takim stopniu, jak spotecz-
nie ekwiwalentni ich jednojezyczni nosiciele. Polega na umiejetnosci po-
stugiwania sie wszystkimi sprawnosciami w jezyku ojczystym i drugim oraz
czestym uzywaniu obydwu jezykéw w réznych sytuacjach i z réznymi
uczestnikami aktu komunikacji. Jest to zazwyczaj nietrwaty stan, majgcy
zwigzek z emigracjg lub pobytem za granicg, co implikuje bliski kontakt
z danym jezykiem i kulturg, umozliwiajgcy osobiste ich doznawanie.

2) Bilingwalnos¢ lub dwujezycznos¢: zdolnos¢ jednostki do postugiwania sie
dwoma kodami jezykowymi (jezykami) i ich korelatami”.”

3) Przez dwujezycznos¢ bedziemy rozumie¢ fakt postugiwania sie przez dang
osobe dwoma je;zsykami, przy czym nie okre$la sie blizej stopnia znajomo-
Sci tych jezykow”.

4) Dwujezyczng lub wielojezyczng nazywa sie osobe, kidrej mowe rozumiejg
inni postugujacy sie tym jezykiem, a takze te, ktéra rozumie mowe innych
mowigcych tymze jezykiem”.

5) Rézni autorzy i naukowcy usitujg zbudowac¢ wtasne, mniej lub bardziej za-
dowalajagce definicje dwujezycznosci. Powszechnie fgczy sie to zjawisko
z réwnorzedng umiejetnoscig postugiwania sie dwoma lub wiecej jezykami
na takim samym poziomie i w takim samym zakresie jak osoba jednoje-
zyczna postuguje sie swoim jezykiem. Gdybysmy zastosowali takg defini-
cje, to niewiele os6b mozna by zakwalifikowa¢ jako dwu- lub wielojezycz-
ne.

* K. Kainacher: Dziecko w $rodowisku dwujezycznym i jego komunikacja miedzykulturowa. Wieden
2007, s. 12

°E. Lipinska: Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan dwujezyczno$c. Krakéw 2003,
s. 99

® Ibidem, s. 115

4 Dziegielewska: Nauczanie dwujezyczne w Polsce i Europie. Warszawa 2007, s. 5

8. Kurcz: Psychologiczne aspekty dwujezycznosci. Gdansk 2007, s. 17

o Jezyki obce w szkole. ,Nauczanie dwujezyczne”2002, nr 6, s. 23
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Rodzaje dwujezycznosci

Jezykoznawcy wyrdzniajg kilka podziatéw dwujezycznos$ci. Najbardziej ogolny
jest podziat bilingwizmu na jako atrybut jednostki (bilingwizm indywidualny)
i jako atrybut grupy (bilingwizm socjalny)."

Uriel Weinreich w swojej stynnej pracy ,Languages in Contact”, odréznia trzy
rodzaje bilingwizmu:

- bilingwizm wspétrzedny czyli czysty;

- bilingwizm ztozony czyli mieszany;

- bilingwizm podporzadkowany.

Pierwszy z nich, bilingwizm wspoirzedny — to zjawisko, gdzie stowa z dwdch
jezykdéw s3 catkowicie oddzielone, a w kazdym systemie majg swoje bardzo specy-
ficzne znaczenie, co w przypadku dwujezycznosci polsko-rosyjskiej oznaczatoby,
ze terminy ksigzka i kHura koegzystujg, ale sg niezalezne; kazdy odnosi sie
do osobnego jezyka, majgc w nim swoje (inne) znaczenie i tak jest kojarzony.

Bilingwizm ztoZzony charakteryzuje sie jednym wspdlnym znaczeniem dla
dwaoch stéw, a wiec ksigzka i kHura byltyby dwiema réznymi formami odnoszgcymi
sie do tej samej zawartosci pojeciowej.

Bilingwizm podporzadkowany dotyczy sytuacji, w ktorej jeden jezyk — jest nim
zazwyczaj jezyk ojczysty — jest juz opanowany, a jezyk ,inny” w trakcie procesu
akwizycji, w ktérym L1 posredniczy, czyli zachodzi tu tlumaczenie: ksigzka na
KHUra.

W literaturze rozréznia sie jeszcze inne rodzaje dwujezyczno$ci: dwujezycz-
nos¢ zrownowazona (gdy znajomos$¢ obu jezykow znajduje sie na tym samym
poziomie) i petna (gdy wiedza jezykowa i komunikacyjna sg rozwiniete w obu jezy-
kach zarbwno w mowie, jak w pismie); rownoczesna (jesli L2 zostat wprowadzon
przed trzecim rokiem zycia) i sukcesywna (jesli L2 zostat wprowadzony pc’>iniej).1

Spotyka sie jeszcze rézne podziaty bilingwizmu, ktére oparte sg na jakichs
kryteriach. Przyktadem takiego przypadku jest podziat blingwizmu wedtug sposobu
nabycia: bilingwizm dziecka i dorostego, uzasadniony, ograniczony i nieograniczo-
ny, fakultatywny i narzucony, oraz wediug stanu opanowania: fatszywy i prawdzi-
wy, relatywny, pasywny i aktywny.13

Drogi do dwujezycznosci

Sposoby przyswajania drugiego jezyka

Dawniej nauczane jezykow obcych odbywato sie tylko w zamoznych rodzi-
nach, w ktérych zatrudniano guwernantki, a wiec przyswajanie drugiego jezyka
odbywato sie zawsze w ten sam sposéb, czyli naturalny, tak samo jak w przypadku
jezyka pierwszego. Dziecko wiec jednoczesnie poznawato dwa jezyki, a od wieku
szkolnego nastepowato uczenie sie ich w sposéb formalny.

Obecnie jednoczesne poznawanie dwoch jezykéw od urodzenia ma miejsce
na emigracji, jedli jedna osoba konsekwentnie postuguje sie w kontaktach
z dzieckiem innym jezykiem niz druga — najczesciej sg to matka i ojciec albo rodzi-
ce i dziadkowie, czasem starsze rodzenstwo. Taki zywy, naturalny kontakt z dwo-
ma jezykami we wczesnym wieku, wspomagany pdozniej naukg szkolng co jest

"O\W. Wozniakowski: Glottodydaktyka w $wietle zjawiska bilingwizmu naturalnego. Wroctaw 1982, s. 5
" Ibidem, s. 46

2. Kurcz, op. cit., s. 17

¥ E. Lipinska, op. cit., s. 110
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korzystne dla osiggniecia wysokiego poziomu znajomosci drugiego jezyka.14

Przyjmuje sie, ze dwujezycznym mozna sie sta¢ na dwa rézne sposoby:

1) Jednoczesnie z pierwszym, tj. dziecko uczy sie réznych jezykéw réwno-

czes$nie.
2) Pozniejsze (po okresie 3 lat), a wiec po opanowaniu podstaw jezyka oj-
czystego.™

Dzieci osiggajg bardzo dobre rezultaty uczac sie drugiego jezyka jednocze-
Snie z pierwszym. Nawet jesli uczg sie jednego jezyka po drugim, zwykle obcego
po ojczystym, proces ten zachodzi nie tylko z wiekszg tatwoscig, ale przebiega
szybciej niz ma to miejsce w przypadku nabywania jezyka pierwszego.

Strategie przyswajania drugiego jezyka

Jezyk ojczysty przyswajany jest zawsze w okresie najwczesniejszego dziecin-
stwa, w warunkach normalnych, w sposéb naturalny, tzn. za posrednictwem rodzi-
céw i oséb majgcych na co dzien kontakt z dzieckiem, a nastepnie za posrednic-
twem oséb nalezgcych do wspdlnoty komunikacyjnej dziecka, a wiec przede
wszystkim dzieci — towarzyszy zabawy. Jezeli natomiast chodzi o jezyk drugi, ,jego
akwizycja bedzie dokonywac¢ sie w sposéb analogiczny do akwizycji jezyka pierw-
szego. Mogg przy tym wystepowac rozdzielni lub wymieszani przedstawiciele jezy-
ka pierwszego i jezyka drugiego. Zdarza sie, na przyktad, ze dziecko przyswaja
sobie jezyk pierwszy od matki, a jezyk drugi od ojca (matzenistwa mieszane)”."”

W literaturze znajduje sie wiele opisow pokazujgcych z jakg tatwoscig
dzieci opanowujg rézne jezyki i jak dobrze umiejg je stosowa¢ w zaleznosci od
stuchacza i sytuacji. Z opiséw tych mozna wydedukowaé gtéwne strategie stoso-
wane przez otoczenie dziecka w celu opanowania przez niego drugiego jezyka:

1) Strategia zwana strategiag osoby (jedna osoba — jeden jezyk). Sg to
przypadki, gdy np. ojciec méwi do dziecka w jednym jezyku, a matka

w drugim.

2) Strategia miejsca, np. jednym jezykiem mowi sie w domu, a drugim

w szkole. Jest to sytuacja wystepujgca bardzo czesto u dzieci migrantow.

3) Strategia czasu, w ktorej chodzi o to, ze w pewnych okresach, np. w okre-

Slonych dniach, méwi sie w domu w jednym jezyku, a w innych okresach

w drugim. Takg strategie moze stosowac rodzina dwujezyczna, ktéra np.

w dni powszednie méwi jednym jezykiem, a pod czas weekenddéw postugu-

je sie drugim.

4) Strategia zwana przemienna, w ktérej chodzi takze o okresy czasu,

w ktérych mowi sie jednym lub drugim jezykiem, tyle Zze okresy te sg diuz-

sze, np. catoroczne. | tak przez jeden rok dziecko uczone jest jednego je-

zyka, aby nastepnie przy catkowitej zmianie otoczenia przej$¢ na drugi je-

zyk. Po roku lub innym okresie czasu, ale okresie dos¢ diugim, znéw na-
stepuje powrot do pierwszego jezyka.

Jakos¢ nabytego jezyka zalezy od tego, czy przyswajanie jezyka drugiego do-

konywato sie w warunkach naturalnych, tzn. poprzez normalne uczestnictwo we

" E. Lipinska, op. cit., s. 50

'8 ). Arabski: O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego), Warszawa 1985, s. 37
'S E. Lipinska, op. cit., s. 50

" K. Kainacher, op. cit., s. 30
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wspolnocie komunikacyjnej postugujacej sie j?zykiem drugim, czy tez w warunkach
nienaturalnych (sztucznych), tzn., szkolnych.1

Czynniki wpfywajace na przyswajanie drugiego jezyka

Proces opanowania drugiego jezyka jest wspomagany lub hamowany przez

wiekszg liczbe czynnikéw, niz to ma miejsce w przypadku jezyka ojczystego. Opi-
sze ponizej pewng liczbe konkretnych czynnikow, ktére wptywajg na postawy dzie-
ci uczacych sie i prowadzg do réznych pozioméw biegtosci drugiego jezyka, a sg
nimi:

1) Wiek - dla przyswajania drugiego jezyka optymalny jest okres krytyczny,
a wiec wiek mtody. Im narzady mowy sg bardziej plastyczne, a ,afektywny
filtr’ szczelny, tym mozliwos¢é bezbtednego opanowania wymowy, akcentu
i intonacji jest wieksza. Z wiekiem malejg zdolnosci rozpoznawania
i imitowania dzwiekow.

2) Pte¢ - dziewczeta przewyzszajg chlopcow przede wszystkim w sprawnosci
werbalnej, majg mniej problemoéw z dysleksjg i dysgrafig, tadniej i ptynnej
mowig, odznaczajg sie lepszg pamiecig, umiejetnoscig skojarzenia
i tzw. kobiecg intuicja, co powoduje, ze ich rezultaty w formalnej nauce je-
zykoéw obcych sg zwykle lepsze niz chtopcdow.

3) Motywacja, ktéra jest podzielona na zewnetrzng i wewnetrzng. Najwaz-
niejsze motywy zewnetrzne to: osobowo$¢ uczgcego, nagroda i kara, sytu-
acja rodzinna, a najwazniejsze motywy wewnetrzne to: bezinteresowna po-
trzeba zdobywania i rozumienia wiedzy, ambicje, przekonanie uczonego
o praktycznej przydatnosci zdobywanej wiedzy.

4) Srodowisko: dom i szkota. Pierwszy z nich dotyczy rodziny oraz jej sytu-
acji ekonomicznej i kulturowej, bo przeciez rodzice bogatsi i z wyzszym
poziomem kultury cze$ciej niz biedniejsi, umozliwiajg swym dzieciom na-
uke jezyka obcego, a gdy znajdg sie na emigracji, to bardziej dbajg
o poprawnos$¢ i rozwdj jezyka ojczystego, a potem drugiego. Drugi ma
zwigzek z lokalizacjg i poziomem danej szkoty, warunkami w niej panuja-
cymi oraz z nauczycielami tam uczgcymi.

5) Cechy indywidualne — inteligencja, zdolnosci, ambicja, temperament.
Powszechnie uwaza sie, ze istnieje wyrazna korelacja miedzy inteligencjg
a osiggnieciami.” Co dotyczy zdolnosci, to udowodniono iz wptywajg one
na rezultaty przyswajania drugiego jezyka w 33%, zajmujac bardzo wysoka
lokate wsrdd innych psychologicznych zmiennych. Ambicja jest podzielona
na zdrowg, niezdrowa i obnizona. Co dotyczy temperamentu, to przecietny
przyrost wiadomosci, mierzony w punktach, wynosi: u san%winika -64.,4,
u choleryka — 57,2, u flegmatyka — 54, a u melancholika 36,4. 0

Moim zdaniem jakkolwiek nie mamy wptywu na wiek, pte¢, cechy indywidual-

ne czy temperament, tak w pewnym sensie i w ograniczonym zakresie mozemy
wptywac na inteligencje, zdolnosci, Srodowisko, motywacje czy ambicje.

Wplyw kontaktu z rodzicami na dwujezycznos$¢ dziecka

Rodzice, ktérzy rozwazajg umozliwienie swoim dzieciom osiggniecie dwuje-

zycznosci powinni najpierw odpowiedzieé¢ sobie na pytanie do czego ona im jest
potrzebna? Najwazniejsze powody to: che¢ i mozliwos¢ komunikowania sie z naj-

'® K. Kainacher, op. cit., s. 31
Y E. Lipinska, op. cit., s. 68
2 Ipidem, s. 74
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blizszg rodzing, zwtaszcza z dziadkami; umiejetno$¢ doceniana rodzimej kultury;
podtrzymywanie istnienia grupy etnicznej; mozliwo$¢ otrzymania lepszej pracy;
wzbogacanie osobowosci poprzez dostep do dwéch kultur. Jesli wiec chociaz je-
den czynnik wydaje si«g wazny, nalezy postaraC sie o to, aby jezyk ojczysty byt
zachowany i rozwijany. ! Dziecko duzo lepiej nabywa kompetencji w obu jezykach
tylko wtedy, kiedy warunki domu rodzinnego przychylne, kiedy przed oczyma roz-
tacza sie zrownowazony bilingwizm a za cato$¢ odpowiedzialni sg madrzy rodzice,
ktorzy aktywnie wigczajg sie w proces wychowania dwujezycznego. To oni podej-
mujg najwazniejsze decyzje, na przyktad w jakim jezyku méwi sie w domu i jak sie
mowi. Dzieci przyswajajg sobie taki jezyk, jakim postugujg sie ich rodzice poprzez
wzajemng komunikacje. ‘U migrantow czesto zaobserwowanym faktem jest po
prostu nieuczenie dziecka jezyka ojczystego rodzicéw, wprowadzenie od poczgtku
jezyka dominujgcego, czyli jezyka wiekszoéc:i.23 Zatem rodzice stajg od poczatku
przed waznym problemem: jak stworzy¢ u dzieci motywacje na tyle silng, by prze-
tama¢ wewnetrzne bariery emocjonalne, konkurencje ze strony jezyka wiekszosci.
Od ponad szesciu lat przyglgdam sie temu problemowi na co dzien w swojej rodzi-
nie i uwazam, ze motywacja zalezy w najwiekszym stopniu od udziatu rodzicéw,
ktérzy powinni uzmystowi¢ sobie swojg istotng role w catym procesie.

Wychowanie dwujezyczne dziecka wigze sie z wieloma trudnosciami i pro-
blemami oraz duzym wysitkiem ze strony rodzicow. Jest to dlugotrwaty proces, na
wyniki ktérego trzeba cierpliwie czekaé.” Zatem co powinni robi¢ rodzice? Przede
wszystkim mowié w swoim ojczystym jezyku i uzywac¢ go wobec swojego dziecka,
t.j. stosowac strategie ,jedna osoba-jeden jezyk”. W dwujezycznej rodzinie dziecko
reaguje na brzmienie konkretnego jezyka w zaleznosci od tego, kto sie do niego
zwraca. Juz bardzo wczesnie uczy sie tgczy¢ twarz z charakterystyczng melodig
jezyka ojca lub matki. Dlatego tak wazna jest, by rodzice od samego poczatku
zwracali sie do niego w swoich ojczystych jezykach. By nie zamieniali sie jezykami
i w zadnym wypadku nie mieszali ich ze sobg. Gdy zawsze bedg mdwili w ten sam
sposéb, pomogg dziecku w wychwyceniu typowych cech odrézniajgcych jeden
jezyk od drugiego.25 Zatem jakie warunki do rozwoju bedzie miat jezyk, zalezy w
gtébwnym stopniu od srodowiska rodzinnego, od rodzicéw, na ktérych spoczywa
obowigzek motywacji, mobilizacji swojego dziecka do nauki dwéch jezykc')w.26 Lecz
nie zawsze rodzice zdajg sobie sprawe z tego, Ze nie nalegajgc na to, aby ich
dzieci znaly jezyk ojczysty, a w skrajnych przypadkach naktaniajgc je do uzywania
wylgcznie L2 sami zamykajg wktasnym dzieciom droge do bilingwizmu.27

Sposéb komunikowania sie w rodzinie gdy matka jest cudzoziemcem,
a ojciec rodowitym mieszkarnncem

Przychodzgc na swiat w rodzinie mieszanej, czyli takiej, gdzie ojciec mowi in-
nym jezykiem niz matka, dziecko ma wielkg szanse stac¢ sie w petni dwujezyczne.
Ale to, czy naprawde mu sie uda, czy opanuje dwa jezyki rownie dobrze, zalezy

2E, Lipinska: Dwujezyczno$c¢ dzieci na emigracji - jak jg 0osiggnac? http://www.polska-
szkola.pl/file.php/1/moddata/forum/31/62/Dwujezycznosc_dzieci_na_emigracji.doc: pobrano
07.03.2009 godz. 2045

22 K Kainacher, op. cit., s. 43

% Ibidem, s. 79

¢ B. Baumgartner, op. cit., s. 21
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w duzej mierze od rodzicow.?® Rodziny mieszane mozna podzieli¢ na dwie grupy w
zaleznosci od tego, ktore z rodzicow postuguje sie danym jezykiem. Pierwszg gru-
pe tworzg rodziny, w ktérych matka mowi jezykiem otoczenia, a ojciec jest obcoje-
zyczny. W drugiej grupie sytuacja jest odwrotna — ojciec méwi jezykiem otoczenia,
matka jest cudzoziemkg. W zalezno$ci od tego, czy to ojciec, czy matka jest osobg
obcojezyczng, zauwazy¢ mozna roznice w podejsciu do wychowania jezykowego
dzieci. © W rodzinach, w ktorych matka jest rodowitg mieszkanka i porozumiewa
sie z dzieckiem w jezyku otoczenia, a ojciec rozmawia z nim w innym jezyku, dzieci
rzadziej nabywajg umiejetnosci jezykowe od ojca. W Zyciu codziennym ojcowie nie
potrafig w petni zaangazowac sie w sprawy wychowania jezykowego swoich dzieci.
Ukazuje temu kilka przyktadow:

1) Nie wszyscy mezczyzni od razu czujg sie dobrze w roli ojca. Czesto nie po-
trafig mowi¢ do matego dziecka, bo wydaje im sie, ze on i tak nie rozumie.

2) Czesto mozna spotkac ojcow, ktérzy zwlekajg z rozpoczeciem nauki swo-
jego jezyka rodzimego, bo sg $wiadomi faktu, ze bedg spedzac¢ ze swoim
dzieckiem znacznie mniej czasu niz matka.

3) Inni ojcowie twierdza, ze rozpoczng przekazywanie swojego jezyka dopie-
ro, gdy ich syn lub cdrka péjdzie do przedszkola, gdyz dopiero z takim
dzieckiem mozna normalnie rozmawiac i nawigzac prawdziwy kontakt.

4) Obcojezyczni ojcowie duzo czasu spedzajg poza domem, postugujgc sie
w pracy wytgcznie jezykiem otoczenia. Z czasem staje sie on dla nich na
tyle dominujgcy, iz przenoszg go nieswiadomie do domu.*®

Inaczej ten problem wyglgda w rodzinach mieszanych, w ktérych matka mowi
innym jezykiem niz jezyk otoczenia. ,Dzieci w rodzinach dwujezycznych uczg sie
lepiej i szybciej jezyka, ktorym postuguje sie matka. NiezaleZznie od tego, jest ona
rodowitg mieszkankg czy cudzoziemkg, dla dzieci matka - ta osoba pierwszego
kontaktu. Dzieci styszg i czujg jej nieustanng obecnos$é, zwracajg sie do niej i Igna,
poniewaz jest ona zawsze przy nich. To wtadnie matka spedza z dzieémi najwiecej
czasu, sprawdza lekcje i stuzy im pomocg”.*'

Matka wtasnie w jezyku rodzimym odczuwa najlepiej i najpetniej wszystkie
przezyte chwile. Rodzime stownictwo i wyrazenia frazeologiczne sg jej dobrze
znane, umie je zawsze bezbtedne i trafnie zastosowac. | wtasnie taki jezyk dzieci
wchtaniajg najchetniej, najszybciej i najpoprawniej.32

Wiekszo$¢ matek by nie popas¢ w przygnebienie spowodowane brakiem ro-
dzimych bodzcow na obczyznie, stawiajg sobie za cel przekazanie dzieciom wia-
snego jezyka, a zarazem z nim wszystkiego, co sie tgczy z ich krajem pochodze-
nia. W taki sposdb probujg stworzy¢ czgstke ojczyzny za granica.

Korzysci i straty zwigzane z dwujezycznoscia - bilans

Do konca lat szesédziesigtych wszelkie badania nad dwujezycznoscig i jej
efektami dla ogolnego rozwoju dziecka zamykaty sie stwierdzeniem, ze dwuje-
zycznos$¢ dziecka ma dla niego samego i jego rozwoju efekty zdecydowanie nega-
tywne. Badania nad dwujezycznoscig koncentrowaty sie wokét pojecia inteligencii.

%8 B Baumgartner, op. cit., s. 21

% Ipidem, s. 33

% Ibidem, s. 34-35

Y E. MportacoBa: MHozos3bIHue 8 demckom go3pacme. CaHkT-lIeTepbypr 2005, s. 210
%2 B. Baumgartner, op. cit., s. 36

% K. Kainacher, op. cit., s. 56
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Prébowano udowodnié, iz dziecko postugujgc sie dwoma jezykami ,traci” potencjat
intelektualny i tym samym ogranicza wtasny rozw()j.34

Do dzi$§ uznawane jako przesady nastepujgce negatywne wypowiedzi o dwu-

jezycznosci:

Dwujezyczne dzieci nie uczg sie poprawnie ani jednej mowy, ani drugiej.

1) Dzieci te sg opdznione jezykowo.

2) Dzieci dwujezyczne maja opdzniong inteligencje.

3) Poprzez jednoczesne wyuczanie sie dwoéch jezykdéw dzieci sg za bardzo
przecigzone wymaganiami i nie moga im sprostac.

4) Dzieci te nie potrafig by¢ kreatywne jezykowo.

5) Dzieci te nie posiadajg swej mowy ojczyste;.

6) Dzieci dwujezyczne sg wykolejone, pozbawione ojczyzny, bez identyfikaciji.

7) Dzieci te majg kompleksy mniejszosciowe.

8) Dzieci dwujezyczne sg powierzchowne, niestate i bierne w poprawnym za-
chowaniu.

9) Dzieci bilingwalne majg rozdwojona osobowosé, majg sktonnosci do za-
chorowania na schizofrenie.

PoZniejsze badania naukowe nad rozwojem jezykowym dzieci jedno-

i dwujezycznych dajg na te przesady odpowiedZ przeczacg. Rozwdj jezykowy bi-
lingwalnego dziecka przebiega zasadniczo rownolegle w obu jezykach, nawet wte-
dy, gdy drugi jezyk nie jest uzywany w kontaktach z dzieckiem od samego poczat-
ku. W sprzyjajgcych warunkach, tzn. gdy kontakt dziecka z obydwoma jezykami
jest wystarczajgcy, dziecko osigga w wieku okoto 4-5 lat poréwnywalng kompeten-
cje w obydwu jezykach. W pierwszych dwéch latach wychowania dwujezycznego
czesto dochodzi do mieszania przez dziecko obu jezykdéw. Dzieje sie tak dlatego,
ze dziecko dos¢ pdzno zyskuje Swiadomosc¢ istnienia dwdch réznych systemow
jezykowych. Jednakze w pézniejszym okresie dziecko na ogdt nie ma probleméw
z wyborem danego jezyka w zaleznosci od osoby partnera komunikacyjnego i sy-
tuacji komunikacyjnej.

Pozytywny wptyw ma dwujezycznosé i na zdolnosci poznawcze i inteligen-
cje czlowieka, choc¢ nie w sensie wyzszego ilorazu inteligencji. Osoby dwujezyczne
maja ,przewage” przede wszystkim w zakresie kreatywnego myslenia i ,elastycz-
nosci poznawczej” — rozwigzywania problemoéw. Cechuje je takze wieksza wrazli-
wos¢ na wszelkie zjawiska jezykowe, potrafig tez lepiej analizowa¢ swojg wiedze
i jezyk oraz kontrolowac procesy przetwarzania informacji jezykowe;.

Istniejg dowody na to, Ze dwujezycznos¢ wspiera rozwdj inteligenciji
i zdolnosci poznawczych dzieci. Stanowig to liczne badania naukowe prowadzone
na catym swiecie:

1) Dwujezyczne dzieci uczg sie tatwiej drugiego jezyka podczas zabawy, na-
tomiast pozostate dzieci wyuczajg sie go pdzniej w szkole z wielkim tru-
dem.

2) Dzieci te postugujg sie drugim jezykiem o wiele lepiej i doskonale;.

3) Dwujezyczne dzieci posiadajg talent jezykowy i sg bystrzejsze jezykowo
niz dzieci jednojezyczne.

4) Dzieci dwujezyczne sg wiecej tolerancyjne i bardziej otwarte niz dzieci jed-

* Ibidem, s. 35
Kompendium wiedzy o dwujezycznosci w przedszkolu, http://www.bilingual.com.pl/komp.html, pobra-
no 18.04.2009, godz. 18:15
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nojezyczne.
5) Dzieci dwujezyczne s3g bardziej elastyczne do przystosowania sie niz dzie-
ci jednojezyczne.

6) Dwujezyczne dzieci sg inteligentniejsze niz dzieci jednojezyczne.36

Dokonujgc podsumowania mozna przyjacé, iz uczenie sie i postugiwanie sie
drugim jezykiem nie ma negatywnego wptywu na rozwdj intelektualny, jak i jezy-
kowy. Poprzez nauke w dwoch jezykach , dzieci jednocze$nie rozwijajg swoiste
metajezykowe kompetencje i sg niewatpliwie pozytywnym modyfikatorem podczas
nabywania umiejetnosci operowania innymi jezykami obcymi.

Zakonczenie

Obecnie wielu rodzicow pragnie jak najwczesniej wyposazy¢ swoje pociechy
w niezbedne im narzedzia, wsérdéd ktérych mozna wymieni¢ znajomos¢ jezykow
obcych. Rosnie popularnosé¢ nie tylko przedszkolnego czy wczesnoszkolnego
ksztatcenia kompetencji jezykowych u dzieci, ale rowniez, dwujezycznosci w sro-
dowisku monolingwalnym, tj. jednojezycznym. W przypadku naturalnego ksztatce-
nia dwujezycznego, dziecko wychowuje sie w otoczeniu dwdch jezykéw. Zrédiem
tycgsjezykc')w sg osoby z natywng znajomos$cig danego jezyka, zwykle to sg rodzi-
ce.

Moim zdaniem, droge do osiggniecia petnej dwujezycznosci wyznaczajg bar-
dzo wazne pryncypia wychowawcze:

- pozytywne nastawienie do dwujezycznosci;

- pozytywny socjalny prestiz jezykow;

- konsekwentny, funkcjonalny podziat jezykowy;

- wystarczajgce emocjonalne i jezykowe wsparcie.
Rodzice zyjgce na obczyznie powinni by¢ Swiadomi wtasnego powotania, jakim jest
przekazywanie dzieciom ich jezyka ojczystego oraz pielegnowanie kultury rodzi-
mej. Przeciez dwujezyczno$c¢ to nie tylko umiejetnosé postugiwania sie dwoma
jezykami w mowie i w piSmie, dwujezycznos¢ to duzo wiecej: znajomosé drugiego
jezyka utatwia dzieciom prowadzenie ciekawych rozmow z krewnymi mieszkajg-
cymi za granicg, utatwia zawieranie nowych znajomosci i przyjazni z rowiesnikami
z innego kraju, rozwija w dziecku samodzielno$¢ oraz swobode w kontaktach za
granicg, pozwala pozna¢ mentalnos¢ ludzi postugujgcych sie innym jezykiem, dwu-
jezycznos¢ wzbogaca wyobraznie i stownictwo dziecka, rozwija umyst, ¢wiczy pa-
mie¢, uczy zaradnosci jezykowej, czyli szybkiego wyszukiwania synonimow lub
tworzenia wtasnych neologizméw jezykowych na potrzeby komunikacji. Nie wyma-
ga komentarza iz dwujezycznos¢ to wspaniata umiejetnos¢ w zyciu dorostym, za-
wodowym.

% K. Kainacher, op. cit., s. 36-37
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